Informe general de la asignatura
Mayo 2011

HISTORIA

Bandas de calificacion de la asignatura

Nivel Superior — Itinerario 2 — América (Pacificacion) — Zona horaria 1

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
Puntuaciones: (-9 10-22 23-32 33-42 43 -54 55-65 66 - 100

Nivel Superior — Itinerario 2 — Europa/Oriente Medio (Pacificacién) —
Zona horaria 2

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
Puntuaciones: -9 10-22 23-32 33-43 44 - 54 55 - 65 66 - 100

Nivel Medio - Itinerario 2

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones:  0-10 11-23 24 - 32 33-43 44 - 55 56 - 67 68 - 100

Evaluacién interna del Nivel Superior y del Nivel Medio
Bandas de calificacion del componente
Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: (-3 4-7 8-9 10-12 13-15 16 - 18 19-25

Recomendaciones relativas a procedimientos, instrucciones y
formularios del IB

Este afio, como en el pasado, la mayoria de colegios cumplieron con diligencia los plazos de
la evaluacion interna y rellenaron correctamente la documentacion adecuada. Todos los afios
hay varios colegios que no envian o no rellenan completamente los formularios 3/IA y 3/CS.
Ambos formularios tienen dos caras y deben rellenarse ambas. Las areas que cominmente
se dejan en blanco son el nombre y firma del profesor en el reverso del formulario 3/1A
y la firma del profesor en el anverso del formulario 3/CS.

De nuevo, en esta convocatoria, parecid existir cierta confusion sobre si eran o no
apropiadas las anotaciones del profesor en las pruebas de los alumnos. Se recomienda que
los profesores hagan sus comentarios en la prueba misma, o en otra hoja de papel que se
incluya por separado con el trabajo del alumno. Dichos comentarios deben indicar en qué se
basa el profesor para conceder puntos en cada criterio. Los comentarios que abordan

© International Baccalaureate Organization 2011
Page 1



Informe general de la asignatura, mayo 2011 Grupo 3, Historia

cuestiones especificas relacionadas con los criterios de evaluacion pueden ser de gran
ayuda en el proceso de moderacién. Se aconseja a los colegios que cuando los profesores
escriban los comentarios en las pruebas de los alumnos no utilicen tinta roja o verde, ya que
estos son los colores que utilizan los moderadores.

Ambito y adecuacion del trabajo entregado

Los alumnos de este afio en su conjunto entendieron claramente el estilo del formato general
correspondiente a la evaluacién interna de la investigacion. La mayoria de alumnos dividio
correctamente el trabajo en las seis secciones requeridas y abordaron las cuestiones de la
manera indicada en los criterios de evaluacion. La gran mayoria escribié sobre un tema
general apropiado para la investigacion histérica, muchos de ellos de acuerdo con el
programa de estudios de Historia o basados en algunos aspectos de la historia regional. Los
temas trataron muy a menudo de cuestiones de los siglos XIX y XX. Los moderadores
encontraron varios temas centrados en cuestiones de los Ultimos diez afios, lo que no es
adecuado para esta evaluacion. Aunque los temas en si mismos eran adecuados, las
preguntas de investigacion especificas que formularon los alumnos fueron a menudo
demasiado amplias para que pudieran abordarlas con éxito dentro del limite de palabras de
la tarea. En general, la aplicacion de los criterios fue adecuada con algunas excepciones,
que se trataran al comentar dichos criterios.

Desemperio de los alumnos con relacién a cada criterio

Criterio A: Plan de investigacion

Los alumnos tuvieron cierto éxito en esta seccion. Los que mas éxito lograron formularon
claramente su pregunta de investigacion definiendo a la vez las principales cuestiones que la
pregunta investigaba, y examinaron el tipo o naturaleza de las fuentes y la base para su
utilizacién en la investigacion de esa pregunta concreta Los problemas surgieron para los
alumnos cuando no formularon claramente la pregunta, cuando no desarrollaron
completamente las cuestiones que debia abordar la pregunta y, en muchos casos, cuando
abordaron la metodologia de una manera muy superficial. Respecto a la naturaleza y tipo de
fuentes no basta con mencionar simplemente las dos fuentes que van a evaluarse en la
Seccion C sino que debe desarrollarse mas. Tampoco es necesario exponer aqui lo que no
se discutira en la investigacion.

Criterio B: Resumen de la informacién encontrada

La mayoria de alumnos presentaron informacion pertinente organizada de alguna forma y
citando las fuentes. Esta seccién es donde se deben presentar los hechos que constituyen
dicha informacion, sin embargo, los alumnos todavia mezclan analisis con hechos y limitan
asi la puntuacion que pueden obtener. El andlisis debe hacerse en la Seccion D, que es
donde corresponde y donde recibird puntos por el material que se aporte. Hubo muchas
investigaciones bien hechas y que encajaron en la descripcion del nivel de puntuacién mas
alto para el criterio, sin embargo, un gran ndmero de alumnos proporcion6 solo una lista de
fuentes muy limitada. El estilo de citar las fuentes fue también un problema en algunos
casos, ya que deberia haberse utilizado un estilo estandar. De nuevo este afio, algunos
alumnos presentaron trabajo sin citar las fuentes en esta seccion, lo que limita la puntuacion
que pueden obtener a un maximo de 2 puntos.
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Criterio C: Evaluacion de las fuentes

Los alumnos siguen mejorando en el desarrollo de esta seccion. La mayoria abordan ahora
explicitamente origen, propésito, valor y limitaciones en la evaluacién de las dos fuentes. Las
evaluaciones especificas también estdn siendo més adecuadas y los alumnos estan
utilizando fuentes que son importantes para el estudio. Utilizaron fuentes diversas, incluidos
discursos, memorias, documentos gubernamentales, imagenes y fuentes secundarias.
Todavia se puede mejorar en esta area. Las fuentes elegidas deben reflejar que se han
elegido por su importancia para la investigacion y no simplemente por utilizar varias, aunque
su valor sea escaso. Resulta importante que se aborden el valor y limitaciones de las fuentes
con relacion a su origen y propdésito y no simplemente por la utilidad que tengan para el
alumno.

Cuando se abordan el valor y limitaciones, las descripciones superficiales o genéricas no
resultan creibles, y deben ser mas indicativas de la fuente concreta a la que se refieren.
Afirmar que un autor no es objetivo debido a su nacionalidad sin relacionar esto con lo que se
expone en la fuente no es el enfoque correcto.

Criterio D: Analisis

Esta seccion sigue planteando algunos problemas a los alumnos. En la mayoria de las
investigaciones se realizd cierto analisis de la informacion en la seccion B, pero varios
alumnos simplemente repitieron la seccion B con escasos comentarios. Cuando el analisis se
mezcld con la informacién en la seccion B, los alumnos a menudo introdujeron informacion
nueva en esta seccion D y la comentaron. Hubo dos &reas particularmente probleméticas en
esta seccion: el desconocimiento de la importancia de las fuentes evaluadas en la seccién C
y la cita de las fuentes. Si no se citan las fuentes en esta seccién, la maxima puntuacién que
puede concederse es de 2 puntos. No abordar las fuentes evaluadas en la seccion C limita la
puntuacién maxima que puede concederse a 4 puntos. Estas dos cuestiones afectaron a un
namero importante de investigaciones este afio. En esta seccién se pide a los alumnos que
analicen la informacién aplicada a la pregunta de investigacion y muchos alumnos, de hecho,
analizaron los componentes de la pregunta pero no analizaron la pregunta completa, lo que
resulta necesario para poder llegar correctamente a una conclusion.

Criterio E: Conclusion

Fue una seccion en la que un gran nimero de alumnos tuvieron éxito. Las conclusiones
inconsistentes o las que introdujeron informacioén nueva fueron las que, caracteristicamente,
no lograron las puntuaciones maximas.

Criterio F: Fuentes y recuento de palabras

Unos pocos alumnos vieron limitadas sus puntuaciones en esta seccion por no poner el
numero de palabras en la portada de la investigacion. Las listas de fuentes siguen
presentando el problema de que son incompletas y carecen de un método estandar de citar
las fuentes. A menudo el principal problema fue la necesidad de ordenar alfabéticamente los
autores por su apellido.

Recomendaciones para la ensefianza a futuros alumnos

e Los colegios deben trabajar en el desarrollo de preguntas adecuadamente centradas.
Esto resulta necesario para que los alumnos puedan realizar un trabajo desarrollado
y a la vez cumplir el limite méximo de 2.000 palabras.
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e Al explicar el Plan de Investigacion, ayudaria a desarrollar esta seccion que los
alumnos expusieran claramente el alcance y método, y mostraran su significado y su
relacion.

e Debe recordarse a los alumnos la diferencia entre hecho y andlisis, y debe
orientarseles sobre dénde deben utilizarlos en la investigacion.

e Deben citarse claramente las fuentes de las investigacion, especialmente en las
secciones B y D, para obtener puntuaciones entre medias y altas. Debe insistirse a
los alumnos sobre esto a lo largo de todo el proceso de evaluacion interna.

Prueba 1 del Nivel Superior y del Nivel Medio

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: (-2 3-5 6-8 9-11 12-14 15-17 18-

Comentarios generales

Los formularios G2 enviados a IBCA por los colegios indicaron que la prueba 1 de mayo de
2011 fue bien recibida por unos y no por otros. De nuevo, aproximadamente el 50% de los
alumnos eligieron el tema prescrito 1, y el otro 50% se dividié por igual entre el tema prescrito
2 y el tema prescrito 3. De aquellos centros que habian respondido cuando se realizé la
reunion de evaluacion, el 96% encontraron apropiado el nivel de dificultad de la prueba, la
claridad del lenguaje empleado y la presentacion de la prueba respecto a los temas
prescritos 2 y 3. Varios colegios comentaron la falta de opciones disponibles ahora en la
prueba 1y, lo que es mas alarmante, hubo varios que no eran conscientes de ello. Hubo
otros comentarios relativos a la separaciéon de preguntas y fuentes para hacer mas facil el
acceso de los alumnos. En cuanto al tema prescrito 2, se expresd preocupacion sobre la
predominancia de fuentes de origen occidental y su falta de variedad. También se criticé la
inconsistencia en la cantidad de material complementario identificativo que se dio en la
atribucion de las fuentes en los tres temas prescritos. Algunos formularios G2 expresaron
también preocupacion sobre el alcance del tema, dado que el tema prescrito 3 sefiala 1989
como la fecha limite y la pregunta 4 pedia un andlisis de las contribuciones de las politicas
glasnost y perestroika al colapso de la Union Soviética. Aunque podria interpretarse como
una invitacion para llegar hasta 1991, el esquema de calificacion incluia instrucciones para
que los examinadores no pidieran conocimientos posteriores a 1989 de modo que ningin
alumno estuviera en desventaja.

En cuanto al tema prescrito 1, el 96% de los colegios encontraron la prueba satisfactoria o
buena con respecto a la claridad del lenguaje empleado, y el 94% encontraron la
presentacion de la prueba satisfactoria o buena. El 70% encontraron el tema de una dificultad
apropiada y el 30% lo encontraron demasiado dificil. Hubo dos criticas generales al tema
prescrito 1, primero, que el tema de la Conferencia Naval de Londres fue demasiado
delimitado, y segundo, que el lenguaje empleado en la pregunta 4 hizo dificil que los alumnos
pudieran utilizar sus conocimientos propios. En respuesta a la delimitacion, ningin alumno
deberia sorprenderse de que salga cualquiera de los temas de la prueba 1. Estan claramente
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establecidos en el programa de estudios y durante los dos afios del curso los profesores
deben asegurarse de que todos los alumnos tengan al menos conocimientos superficiales de
todo el contenido del programa de estudios. El titulo del tema prescrito 1 incluye el término
“mantenimiento de la paz’, una referencia directa al desarme, y el articulo 8 del Pacto de la
Liga/Sociedad de Naciones, que identifica uno de los principales objetivos de dicha
organizacion, establece expresamente: “Los miembros de la Sociedad reconocen que el
mantenimiento de la paz exige la reduccion de los armamentos nacionales al minimo
compatible con la seguridad nacional y con la ejecucion de las obligaciones internacionales
impuestas por una accién comun”. Con ese objetivo, la Conferencia Naval de Londres de
1930 es un tema apropiado y, por la naturaleza global de las naciones presentes en la
misma, también responde a la critica que se hace con frecuencia respecto a que el tema
prescrito 1 es demasiado eurocéntrico. Quienes preparan las preguntas tienen la misma
informacion que los profesores, y hacen su seleccién a partir de los temas enumerados. No
obstante, esto no significa que todos los puntos de la Guia de Historia deban ensefiarse en
profundidad, ya que la prueba 1 es una prueba de destrezas.

Naturalmente, hay temas que son mas populares o que se perciben como mas “corrientes”
que otros pero, siempre que a los alumnos se les hayan ensefiado las destrezas necesarias
para resolver esta prueba, la mayor delimitacion del tema no debe ser un problema. Los
profesores que comentaron “no fue esto para lo que yo habia preparado a mis alumnos”
deberian quizas replantearse la forma en la que ensefian el material para la prueba 1. De
hecho, puede argumentarse que los temas muy delimitados pueden resultar mas accesibles
para los alumnos que los temas amplios. Piénsese, por ejemplo, en lo dificil que seria para
los alumnos responder a una pregunta basada en fuentes sobre “los tratados de la Paz de
Paris” o sobre “desarme global 1918-1936" en el tiempo disponible. Algunos profesores
probablemente estarian muy satisfechos con una prueba de fuentes sobre el Tratado de
Versalles, ¢,pero lo estarian tanto si tuviesen que cubrir el tratado de Sévres-Lausana? Para
algunas zonas del mundo puede argumentarse que el segundo tratado es muchisimo mas
importante que el primero. También debe recordarse que una de las opciones regionales del
NS es ahora la Historia de Europa y Oriente Medio. Lo que se intenta decir es que lo que
puede parecer un tema adecuado para algunos colegios puede no ser considerado asi por
otros.

El esquema de calificacion, disponible en el sitio web del IB y distribuido en talleres, también
sefiala que del maximo de 25 puntos disponibles en la prueba 1 los alumnos pueden obtener
entre 22 y 25 simplemente utilizando las fuentes en si mismas. En mayo de 2010 y mayo de
2011 el principio de la banda de calificacion 7 se situaba en los 18 a 25 puntos, lo que
permitia a los alumnos con las destrezas adecuadas obtener puntuaciones muy altas sin
ningunos conocimientos propios detallados.

Para abordar el segundo punto, sobre la falta de posibilidad de que los alumnos expresasen
sus propios conocimientos en la pregunta 4, lo que preocupd aqui fue que nombrar la
Conferencia Naval de Londres fue demasiado especifico y que una pregunta sobre el
desarme 1930-1936 habria sido méas accesible para los alumnos. Lo que la pregunta pedia
era que se analizaran hasta 1936 los desacuerdos en Londres entre las distintas potencias,
claramente identificados en las fuentes. Todos los alumnos que se presentaron a este tema
prescrito deberian estar familiarizados con el material necesario para responder a esta
pregunta. De hecho, muchos alumnos fueron capaces de responderla adecuadamente.
La pregunta 4 pedia que se sefialara que, dado que la Conferencia Naval de Londres de
1930 fracas6 a largo plazo, lo mismo ocurri6 con el desarme. La informacién pertinente
incluia la postura de Japén y que recurriera en consecuencia al militarismo, lo que llevé a la
invasion de Manchuria en 1931; la incertidumbre de la posicion de Gran Bretafia con
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respecto a su armada, lo que llevo al acuerdo naval anglo-aleman de 1935; y la suspicacia y
desconfianza entre Francia e ltalia sobre el Mediterraneo y Africa del Norte, que produjeron
la crisis de Abisinia. Este informe puede corroborar que muchos alumnos se dieron cuenta de
esto e incluyeron dichos conocimientos propios en sus respuestas.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

Se pueden mejorar las respuestas a las preguntas 2 y 3. En el caso de la pregunta 2, debe
recordarse a los alumnos que deben establecer buenas conexiones haciendo referencia
especifica al material de las fuentes. Asimismo, la pregunta pide especificamente
comparacion y contraste de las opiniones expresadas en dos fuentes. Esto significa que las
comparaciones sobre el origen de las fuentes o su naturaleza como documentos histéricos
(por ejemplo, “ambas fuentes son secundarias”) no son pertinentes a la pregunta. En cuanto
a la respuesta a la pregunta 3, requiere que los alumnos evallen el valor y limitaciones de las
fuentes. La conclusién de que las fuentes primarias son fiables y las fuentes secundarias no
lo son es una generalizacién que tiene poca validez histérica y que no supone una
evaluacion real de las fuentes.

Los alumnos pueden perfectamente reflexionar sobre la fiabilidad de las fuentes cuando
aborden sus origenes y proposito, pero dicha reflexion debe estar explicitamente relacionada
con como afecta al valor y limitaciones de las fuentes. Igualmente, la evaluacién de las
fuentes debe integrar origenes y propésito por un lado con valor y limitaciones de cada
fuente por el otro. Las respuestas a la pregunta 4 no siempre se desarrollaron centradas en
la pregunta concreta que se habia hecho, sino que presentaron parrafos separados que
trataban sobre cada fuente de la prueba y después algunos conocimientos propios también
por separado.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Los alumnos mostraron generalmente buenos conocimientos complementarios de los tres
temas prescritos. Esto les permitié centrarse en demostrar sus destrezas al responder las
distintas preguntas. Como ocurrié6 en convocatorias anteriores, la mayoria de alumnos no
parecieron experimentar dificultades para responder a las cuatro preguntas en el tiempo
disponible. Responderlas en el orden en el que estaban formuladas les dio la oportunidad de
entender con mas profundidad las fuentes y responder a la pregunta 4 de una manera mas
centrada.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Tema prescrito 1 Pacificaciéon y mantenimiento de la paz; relaciones internacionales,
1918-1936
Pregunta 1

a) La mayoria de alumnos tuvieron pocas dificultades para encontrar dos o tres de los
cinco posibles determinantes de importancia en el esquema de calificacion. Algunas
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respuestas fueron sencillamente demasiado breves (una frase o eso) para obtener
puntuaciones altas.

b) La vifieta funcion6 extremadamente bien, y la mayoria de alumnos fueron capaces
de identificar dos mensajes en la Fuente C, obteniendo asi todos los puntos.

Pregunta 2

Un namero importante de alumnos respondieron con narraciones de las fuentes, sin conexion
entre ellas. La pregunta pedia explicitamente comparacion y contraste “de las opiniones
expresadas” en las dos fuentes. Las respuestas que discuten los origenes de las fuentes y la
naturaleza del documento histérico (primario o secundario; un discurso frente a un libro, etc.)
no reciben puntos. Dicho esto, también hubo muchas respuestas excelentes que cubrieron
tanto comparaciones como contrastes, con un estilo de redaccion que establecid
paralelismos y conexiones.

Pregunta 3

Los alumnos estaban familiarizados con las instrucciones de esta pregunta, y abordaron
todos los elementos correspondientes a ambas fuentes; no obstante, hubo respuestas que
siguieron centrandose en el contenido de las fuentes en lugar de en su evaluacion.
Asimismo, en algunos casos, no explicitaron las conexiones entre origen y propdésito por un
lado, y valor y limitaciones por otro. Resulta fundamental que se prepare a los alumnos para
ver la pertinencia de comprender el propdsito de una fuente para poder juzgar su valor y
limitaciones. El andlisis de la Fuente A (declaracion de Hoover) se hizo a menudo mejor que
el de la fuente B (un libro de Payson O’Brien), lo que resultd algo sorprendente, ya que la
fuente B es un tipo de fuente que aparece regularmente en esta prueba. Del mismo modo,
los alumnos siguen sefialando que si una fuente es secundaria tiene un valor limitado para
los historiadores, y que si es primaria, no tiene limitaciones.

Algunos alumnos siguen abordando las fuentes juntas, por ejemplo, “El origen de la Fuente
A... mientras que el origen de la Fuente B....”. Debe desaconsejarse esta practica, ya que
lleva a la fragmentacién de la respuesta.

Pregunta 4

A pesar de las preocupaciones expresadas en los formularios G2, la pregunta 4 fue en
general bien respondida, y muchos alumnos incluyeron elementos de sus propios
conocimientos. La respuesta mas comuin plante6 que la Conferencia Naval de Londres de
1930 fue un éxito limitado y a corto plazo, pero un fracaso a largo plazo, que es lo que
sugerian las fuentes. Debe sefialarse que la inclusion de todas las fuentes a modo de letania
algo mecénica no garantiza automaticamente que el alumno obtenga cinco puntos, a no ser
que las respuestas se centren especificamente en la pregunta formulada. Las respuestas de
algunos alumnos fueron excelentes y centradas e integraron elementos concretos de las
fuentes con conocimientos propios, pertinentes y detallados.

Tema prescrito 2 El conflicto arabe-israeli, 1945-1979

Pregunta 1

a) Muchos alumnos incluyeron las reacciones de Gran Bretafia, Francia e Israel,
mientras que otros también incluyeron las de EE.UU. y la URSS.

b) La mayoria de alumnos entendié los principales mensajes de la vifieta (rivalidad y
competencia por el poder entre EE.UU. y la URSS; a Eden lo dejan atras), pero la
profundidad de analisis vari6é considerablemente.
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Pregunta 2

Muchos alumnos todavia analizan las fuentes por separado una tras otra sin ninguna
conexién explicita entre ellas o con una breve conexion al final. Otros tienen una idea muy
clara de lo que se requiere y establecen conexiones claras entre las fuentes. Muchos
alumnos incluyeron el origen de la fuente como parte de la comparacién, lo que no les
reportd ningln punto.

Pregunta 3

Ambas fuentes eran muy similares en cuanto a su valor y limitaciones aunque, como esta
pregunta no requiere ninguna comparacion o contraste de las fuentes, ello no influy6 en la
capacidad de los alumnos para responder a la pregunta. Algunos alumnos tienen una idea
muy clara de lo que significa origen, propdsito, valor y limitaciones, mientras que otros han
aprendido ciertas “recetas” o tienen un enfoque mecanico y no estan pensando realmente en
las fuentes. Todavia hay demasiada descripcion del contenido de las fuentes. Muchas
respuestas incluyen las palabras origen, propoésito, valor y limitaciones pero en realidad
analizan el contenido de las fuentes.

Pregunta 4

Muchos alumnos se olvidan de responder a la pregunta orientativa, y simplemente resumen
la informacion de las fuentes sin intentar centrarse en lo que pide la pregunta. Los alumnos
mas aventajados evitaron esta tentaciébn y sus respuestas se caracterizaron por una
disposicion a “dar forma” al material para crear una evaluacion bien fundamentada del papel
de EE.UU. en la crisis de Suez. Desgraciadamente, solo muy pocas veces se complemento
en dichas buenas respuestas la aplicaciéon de las fuentes con la inclusién de conocimientos
propios pertinentes.

Tema prescrito 3 El comunismo en crisis, 1976-1989

Pregunta 1

a) La mayoria de alumnos no tuvieron dificultades para identificar tres problemas a los
que se enfrenté Gorbachov como consecuencia de introducir las politicas de glasnost
y perestroika, por ejemplo, el debilitamiento del Partido Comunista, la tensién creada
entre la apertura y el control centralizado, y el efecto de que los diputados utilizasen
la television para sus propios fines. Pero algunos aportaron informacién
complementaria innecesaria y emplearon demasiado tiempo en una pregunta que
valia 3 puntos.

b) La vifieta funcioné bien, y la mayoria de alumnos fueron capaces de identificar dos
mensajes en la Fuente E, obteniendo asi todos los puntos. En las distintas
respuestas que se evaluaron, los alumnos identificaron todos los mensajes sugeridos
en el esquema de calificacion.

Pregunta 2

Un ndmero importante de alumnos respondieron con narraciones de las fuentes, sin conexion
explicita entre ellas. Algunos no se centraron en las opiniones expresadas y, en lugar de ello,
compararon y contrastaron las fuentes con referencia a sus origenes y al tipo de documento
histérico que eran. Dicho esto, hubo también respuestas muy sofisticadas que cubrieron
tanto las comparaciones como los contrastes con el grado de detalle necesario para obtener
todos los puntos.
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Pregunta 3

Los alumnos estaban familiarizados con las instrucciones de esta pregunta, y abordaron
todos los elementos correspondientes a ambas fuentes; no obstante, hubo respuestas que
siguieron centrandose en el contenido de las fuentes en lugar de en su evaluacion.
Asimismo, en algunos casos, no explicitaron las conexiones entre origen y propésito por un
lado, y valor y limitaciones por otro. Resulta fundamental que se prepare a los alumnos para
ver la pertinencia de comprender el propdsito de una fuente para poder juzgar su valor y
limitaciones. El analisis de la Fuente C (las memorias de Gorbachov) se hizo a menudo mejor
que el de la fuente D y la mayoria de alumnos abordaron la fuente C muy bien. En el caso de
la fuente D, muchos alumnos no tuvieron en cuenta la fecha y no reflexionaron sobre las
implicaciones de que la fuente reflejaba una situacién en marcha constantemente cambiante.
Algunos alumnos sacaron también la conclusion precipitada de que como la fuente D era una
publicacion de un académico estadounidense, eso significaba que no habia experimentado
los acontecimientos en primera persona y, en consecuencia, la fuente tenia un valor limitado
para los historiadores. A menudo no se consider6 como un valor la experiencia académica de
Magstadt. De modo similar, los alumnos siguen sefialando que si una fuente es secundaria,
tiene un valor limitado para los historiadores, y que si es primaria, no tiene limitaciones. Se
recomienda que cada fuente se aborde por separado.

Pregunta 4

La pregunta fue un desafio para los alumnos con dificultades para hacer una sintesis y que
no la contestaron como una pregunta de redaccién corta. No obtendran buenas puntuaciones
los enfoques mecanicos de la pregunta que citen cada fuente por separado y presenten
algunos conocimientos propios también en un parrafo separado. De manera similar, la
utilizacién de todas las fuentes no garantiza automaticamente cinco puntos a no ser que la
respuesta se centre explicitamente en lo que pide la pregunta. Los conocimientos propios
que se incluyeron fueron en conjunto limitados y generales. Cuando lograron integrarlos en la
respuesta, los alumnos utilizaron los conocimientos propios para explayarse sobre
cuestiones identificadas en las fuentes (por ejemplo, informacién adicional sobre los
problemas econémicos mencionados en la Fuente C) o para contribuir a apoyar nuevos
argumentos (como el crecimiento de los movimientos independentistas y su impacto en la
URSS). Algunos alumnos redactaron respuestas bien centradas, que integraron elementos
especificos de las fuentes y conocimientos propios pertinentes.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Realmente no hubo “sorpresas” en la prueba 1. Todo el contenido estaba claramente
identificado en la Guia de la Asignatura. Los profesores deben dar a sus alumnos copias del
contenido que se especifica y asegurarse de que todos los alumnos tengan algunos
conocimientos basicos del mismo para cuando se presenten al examen. Al parecer, también
se cree que los alumnos que estudian Historia saben implicitamente como evaluar fuentes.
La informacion obtenida de la prueba 1 demuestra que la evaluacién de las fuentes debe
ensefiarse como parte del curso. La forma evidente de hacerlo es relacionar el contenido
del tema prescrito elegido por el colegio con su Opcién Regional o con temas que cubra la
prueba 2. Cuando se discuta la Liga/Sociedad de Naciones, por ejemplo, los profesores
deben asegurarse de que los alumnos trabajen con diferentes fuentes (y tipos de fuentes) y
deben ensefiarles cémo su origen y proposito afectan a su valor y limitaciones. Los
profesores deben ayudar a los alumnos a desarrollar las destrezas necesarias para
responder a la pregunta de redaccion corta haciendo referencia a las fuentes y a
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conocimientos propios adecuados. La clave para el éxito en la Ultima pregunta es que los
alumnos respondan a lo que, de hecho, pide la pregunta que se ha formulado, en lugar de
utilizar las fuentes mecéanicamente sin centrarse especificamente en nada.

Prueba 2 del Nivel Superior y del Nivel Medio — zona
horaria 1

Bandas de calificacion del componente
Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: (-4 5-9 10-12 13-16 17-21 22-25 26 - 40

Comentarios generales

El nimero de respuestas de los formularios G2 (comentarios de los profesores sobre los
examenes) recibidos para la reunion de evaluacion fue de 326. El examen de estos
comentarios reveld que el 0.4% de los que respondieron encontraron la prueba “mucho mas
facil” que la del afio anterior, el 4.9% la encontraron “un poco mas facil”, el 57.4% la
encontraron “de un nivel similar”, el 24% la encontraron “un poco mas dificil” y el 6.1% la
encontraron “mucho mas dificil”.

En cuanto a la adecuacion de las preguntas de la prueba en términos “claridad del lenguaje
empleado”, el 10.2% consider6 la prueba “floja”, el 44.9% “satisfactoria”, y el 44.9% “buena”.
El 3.4 % de las respuestas de los formularios G2 consideraron que la presentacion de la
prueba fue “floja”, el 42% “satisfactoria”, y el 54.5% “buena”.

Las unidades teméticas 1, 3 y 5 siguieron siendo las favoritas de la mayoria de los centros,
como se reflejo en las respuestas de los alumnos. Debe reconocerse que a veces las
preguntas o tareas fueron menos corrientes que en el pasado, y a veces el material, aunque
sefialado con bastante claridad en la Guia de Historia para su estudio especifico, se presentd
de tal forma que dificultd bastante la respuesta/tarea (se dara méas informacién sobre esto
mas adelante al referirnos a preguntas concretas).

El reconocimiento del hecho de que la manera en que fueron formuladas una pequefia
minoria de preguntas pudiera haber inquietado o situado en desventaja a los alumnos se vio
reflejado en el establecimiento de las bandas de calificacion.

Como se mencion6 antes, predominaron los temas mas corrientes de las unidades tematicas
1, 3y 5. De las 30 preguntas disponibles, la mayoria de alumnos respondieron relativamente
pocas. Como se sefial6é en un informe anterior con respecto a una convocatoria de examenes
de noviembre, “los temas relacionados con Hitler, la primera guerra mundial y la guerra fria
(en particular cualquier cosa relacionada con los origenes de este conflicto o de su
finalizacion) siguen siendo populares”. La concentracién de centros y alumnos en estos
eternos favoritos es perfectamente comprensible, y estudiarlos es importante para
comprender algunos de los acontecimientos histéricos de mayor importancia del siglo XX. No
obstante, es necesario ir mas alla del tratamiento general o estandarizado de los temas, que
a menudo carece del enfoque suficiente en lo que se pregunta. Se volvera a tratar esta
cuestion en los comentarios sobre el desempefio de los alumnos en las distintas preguntas
en la seccién correspondiente mas adelante.
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Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

Los profesores/instructores sefialaron en los formularios G2 areas en las que creyeron que
los alumnos habian encontrado problemas debido a la naturaleza/formulacién de las
preguntas. Se comentaron “citas extrafias” como las de las preguntas 4 y 15, y uno de los
profesores se mostr6 muy ofendido de que se utilizase el término “riesgo inminente o al
borde del abismo” en la pregunta 27 sobre los acontecimientos en Cuba en 1962. La mayoria
de alumnos eludieron preguntas como la 4 y pocos parecieron tener algin problema con la
formulacion de la 15; y no es ilégico esperar que los alumnos que han estudiado el tema de
la guerra fria conozcan la terminologia asociada con acontecimientos clave, especialmente
cuando el término se establece con bastante claridad como area a tener en cuenta en la
Guia de Historia.

La mayoria de alumnos respondieron dos preguntas dentro del limite de tiempo, fueron poco
frecuentes los casos en los que no se siguieran las instrucciones (por ejemplo, que se
eligieran ambas preguntas de la misma unidad tematica o que se hiciera caso omiso de los
requisitos regionales). Muchas respuestas a las preguntas mas populares se caracterizaron a
menudo por haber estado preparadas o aprendidas de antemano, y haberse aplicado sin
bastante atencién a lo que especificamente pedia la pregunta, siendo este en particular el
caso en preguntas relativas al origen de la primera guerra mundial o a los origenes o
desarrollo de la guerra fria, cuando los alumnos redactaron respuestas que eran visiones
generales de las causas pero insuficientemente centradas en el tema o temas centrales de la
pregunta.

A los alumnos todavia les falta mostrar comprension de la cronologia. En muchas respuestas
no se indicé ni una fecha. Evidentemente, la Historia es algo méas que la cronica de
acontecimientos y la enumeracién de fechas, pero el conocimiento de la cronologia
proporciona una comprension mas solida de las secuencia de acontecimientos y una base
para comentar causa y efecto y continuidad y contraste, a menudo ausentes en respuestas
que simplemente omiten la cronologia.

Estos informes de la asignatura constantemente mencionan la necesidad de preparar a los
alumnos en las técnicas de redaccion de respuestas: analizar la pregunta e identificar lo que
pide, y desplegar a continuacion los conocimientos histéricos necesarios para responderla.
No debe fomentarse la aportacion de gran cantidad de detalles aplicados
indiscriminadamente, en lugar de elegir los detalles pertinentes y estructurar la respuesta
(secuencial o teméticamente), que es lo que se requiere. Debe fomentarse la preparacion de
los alumnos en las técnicas de redactar respuestas dentro de un limite de tiempo, al igual
que familiarizarlos con el vocabulario histérico basico, por ejemplo, con lo que significa
“militarismo”, “seguridad colectiva”, “representacion proporcional”, “militarismo”,“coexistencia
pacifica” y “riesgo inminente o al borde del abismo”, por nombrar algunos de los términos que
aparecieron en preguntas de esta convocatoria y que, al parecer, algunos alumnos
entendieron mal.

Niveles de conocimientos, comprensién y habilidades
demostrados

En el informe de mayo de 2010 de la prueba 2 (zona horaria 1) se hicieron los comentarios
que figuran a continuacion sobre los niveles de conocimientos, comprension y habilidades

demostrados. Estos puntos siguen siendo en general aplicables a la redaccion de respuestas
en relacion con la prueba 2 (zona horaria 1) de la convocatoria de mayo de 2011.
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Las mejores respuestas estuvieron bien estructuradas y demostraron que los alumnos
dominaban la cronologia, que habian identificado lo que pedian las preguntas y, sobre todo,
que aportaron datos histéricos pertinentes. Debemos insistir una vez mas en que las
respuestas deben estar apoyadas por referencias a conocimientos histéricos. Esto es un
examen de Historia, y no una invitacion a desencadenar un torrente de generalidades con el
que no se logra responder de modo convincente a la pregunta.

El conocimiento de la historiografia fue a menudo evidente y se integré en la respuesta con el
fin de complementar la informacién histérica detallada, no de sustituirla. También resultaron
evidentes en estos niveles de logro mas altos las respuestas tematicas y la atencién a los
términos de examen “evalie”, “analice”, “compare y contraste”, etc. La planificaciéon de las
respuestas se hizo asimismo evidente ya que los argumentos se mantuvieron centrados a lo

largo de las mismas, y se hicieron frecuentes referencias a lo que pedia la pregunta.

En esta convocatoria de mayo de 2011 se vio trabajo que mostré que algunos centros han
estado preparado a los alumnos para redactar bien las respuestas, identificando de entrada
lo que pide la pregunta, definiendo los términos clave, planificando la respuesta, y
estructurandola segun el tema o de forma secuencial, dependiendo de la pregunta. Se
agradecié el cambio que suponen dichos enfoques con respecto al de respuestas que
describieron opiniones historiograficas (en contraposicion a que los alumnos proporcionaran
sus propios argumentos basados en datos histéricos), respuestas estandar o aprendidas de
antemano, y comentarios generales con escasos datos historicos precisos.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Unidad tematica 1

De las seis preguntas disponibles, las mas populares con diferencia fueron la 2 y la 3, los
temas mas comunes para la mayoria de centros que cubren esta unidad tematica.

Pregunta 1

Hubo realmente muy pocas respuestas a esta pregunta. La tarea de comparar/contrastar fue
dificil, como sefialaron los comentarios de los formularios G2. Ambas guerras indicadas para
comparar/contrastar son ejemplos especificos, nombrados en la Guia de Historia, pero al
parecer pocos alumnos se estudiaron una de ellas, y mucho menos las dos.

Pregunta 2

Fue la opcion mas popular de esta seccion. Muchos alumnos abordaron la tarea con una
respuesta de dos partes: la primera parte, una vision general narrativa de las causas de la
primera guerra mundial, y la segunda centrandose (otra vez con una vision general narrativa)
en los origenes de la segunda guerra mundial. La cuestién o factor del “militarismo” fue, para
la mayoria de alumnos, sinénimo de la carrera armamentista naval anterior a 1914 o del Plan
Schlieffen, y el militarismo previo a 1939 se interpreté como la politica exterior de Hitler
desde 1936 en adelante. Los alumnos mas aventajados definieron el militarismo, no solo en
términos de acciones, sino que sefialaron el estado de &animo/actitudes/ideales que se
asociaron a los afios anteriores a ambos conflictos, o que los impregnaron. En dichos casos,
las respuestas fueron mucho mas convincentes.

Hubo demasiadas respuestas que simplemente descartaron el militarismo sin mostrar
ninguna comprension de lo que era, y los alumnos pasaron a redactar las respuestas
aprendidas de antemano a las que nos hemos referido antes. A menudo, dichas respuestas
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giraron en torno a la afirmacién: “Hubo cuatro causas de la primera guerra mundial...” y de
modo similar, con la segunda guerra mundial. Hubo respuestas que sospechamos se
basaron en hojas informativas o apuntes de clase que eran visiones generales, no lo
suficientemente centradas para abordar bien lo que pedia la pregunta.

Pregunta 3

La mayor parte de los alumnos que eligieron responder esta pregunta abordaron las guerras
en Indochina antes o después de 1954. La pregunta pedia analizar el impacto en el curso y
resultado de la guerra. Muchos alumnos tendieron a emplear la mayor parte de la respuesta
describiendo tacticas de las guerrillas, y de las fuerzas US/ARVIN[. A menudo se hizo caso

omiso de su impacto en el resultado de la guerra, o no se abordé suficientemente. No fueron
poco comunes las afirmaciones de que la guerra de guerrillas fue el principal y hasta el Gnico
motivo de la victoria, revelando falta de conocimientos profundos de los factores que
produjeron el éxito del Vietminh/Vietcong/Ejército de Vietham del Norte

Algunos alumnos eligieron China como ejemplo para investigar. De nuevo, aunque en
algunas respuestas fueron capaces de proporcionar detalles sobre el curso de la guerra (que
tendieron a ser una descripcion de las tacticas), les hizo falta considerar “otros factores” con
relacién al andlisis del impacto de dicho tipo de guerra en el resultado del conflicto.

Se vieron algunas buenas respuestas que si proporcionaron el necesario equilibrio y
consideracion de diversos factores con relacién al “resultado”, pero a menudo hubo en las
respuestas demasiada descripcién, en lugar de comentario critico.

Pregunta 4

No fue una pregunta popular. La pregunta misma era dificil ya que su redacciéon no era
totalmente clara y accesible. En este caso, los alumnos actuaron con sensatez al evitar
peligros potenciales eludiendo la pregunta. Los formularios G2 se mostraron criticos con esta
pregunta y debe reconocerse que no estaba articulada con bastante claridad para ser
accesible a los alumnos.

Pregunta 5

No fue una pregunta popular aunque algunas respuestas sobre el principio de seguridad
colectiva y los logros de la ONU posteriores a 1945 (y los obstaculos a los que se enfrentd)
fueron buenas.

Pregunta 6

Hubo muy pocas respuestas a esta pregunta. En algunas respuestas, basadas en la guerra
civil espafiola, los alumnos tendieron a hacer caso omiso de lo que pedia la pregunta, y
redactaron respuestas aprendidas de antemano sobre los origenes, o el curso o los efectos
generales de la guerra (a veces de las tres). En este caso, puede presumirse que dichos
alumnos habian estudiado la guerra civil espafiola y estaban decididos a escribir sobre ella a
pesar de que la pregunta especificaba con bastante claridad que debian centrarse en “los
efectos econémicos”.

Unidad tematica 2

De las seis preguntas disponibles en esta unidad tematica, la pregunta 8 sobre la Republica
de Weimar fue la que mas atencion recibi6. Algunos alumnos abordaron la pregunta 12 con
muy escaso éxito.
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Pregunta 8

La pregunta ponia el énfasis en la Republica de Weimar y su progreso y/o problemas hasta
que llegé formalmente a su fin en 1933. Unos pocos alumnos tendieron a responderla como
si se tratase de una pregunta sobre el ascenso al poder de Hitler en lugar de un examen de
en qué medida una afirmacion tan determinista sobre la democracia en Alemania hasta 1933
era adecuada o valida.

Hubo algunas respuestas muy soélidas que cuestionaron la visiéon sesgada de “inevitabilidad”
de la cita y sefialaron no solo los problemas sino también los logros de la Republica. Para
apoyar una buena respuesta era necesario considerar las circunstancias de la fundacion de
la Republica, las presiones econémicas y politicas a las que se enfrent6 y por qué.

Pregunta 12

Hubo unas pocas respuestas a esta pregunta, que revelaron que no se entendié en absoluto
el término “representacion proporcional”’. En estos casos dichas respuestas giraron en torno
a la constitucion de los EE.UU. y a una confusa explicacion de la representacion en la
Camara de Representantes y el Senado, un enfoque inadecuado que indica que los alumnos
no entendian el sistema de representacion proporcional a pesar de que la Guia de Historia lo
menciona especificamente.

Unidad tematica 3

De las seis preguntas de esta unidad tematica, la pregunta 18 fue la que menos alumnos
eligieron.

Pregunta 13

Los dos lideres de derecha elegidos por la mayoria de alumnos que respondieron a esta
pregunta fueron Mussolini y Hitler. Las mejores respuestas fueron tematicas en lugar de
secuenciales. Se preguntaba sobre las condiciones, no sobre los métodos, y en algunos
casos las narraciones sobre el ascenso al poder del lider de partido Gnico no distinguieron
entre unas y otros. Unos pocos alumnos confundieron izquierda y derecha y utilizaron
ejemplos que no fueron validos.

Aunque algunos profesores cuestionan el uso de la terminologia izquierda y derecha, la Guia
de Historia sefiala especificamente estos términos. Si las clasificaciones tienen o no tienen
ya “significado” es algo que los profesores pueden discutir con los alumnos; no obstante,
dado que los términos aparecen en la Guia en esta unidad tematica , se espera que los
centros y los alumnos sean conscientes de la naturaleza y limitaciones de la aplicacion de los
mismos, ya sea en términos de componentes ideolégicos o metodoldgicos.

Pregunta 14

Fue una pregunta popular y los alumnos cubrieron tanto a Mao como a Stalin. Las buenas
respuestas identificaron al principio los problemas acuciantes (tanto para el pais como para
el régimen o lider) a los que se enfrent6 cada lider, y después presentaron las politicas que
adoptaron (sociales, econémicas, o en temas politicos) para abordar dichos problemas. Las
mejores respuestas fueron después capaces de juzgar fundamentadamente en qué medida
dichas politicas tuvieron éxito (y para quién o quiénes exactamente).

Pregunta 15

Se vieron relativamente pocas respuestas a esta pregunta que versaran sobre Nasser, no
obstante, Peron resultd ser bastante popular. A pesar de algunas criticas de profesores en
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los formularios G2 sobre que el término political policies (politicas en temas politicos) llevaba
a confusion, los alumnos que respondieron esta pregunta no parecieron haber estado en
desventaja. Las respuestas tendieron a cubrir diversas areas de politicas para explicar la
conservacion del poder por parte de Perén.

Pregunta 16

Las mejores respuestas definieron al principio lo que los alumnos entendian por “totalitario”, y
después examinaron las areas de control (econémico, social, religioso, educativo, mediatico,
politico, etc.) con relacion al impacto que tuvieron en la poblacién del estado elegido. Las
respuestas se basaron principalmente en cubrir los regimenes o estados de Stalin, Mao y
Castro. A veces dichas respuestas tendieron a ser narrativas o descriptivas sobre la
planificacion econémica, y en estos casos el “impacto”, aunque pertinente, no fue
suficientemente desarrollado en términos de examinar los objetivos mas amplios del régimen
“totalitario” y el efecto en las “vidas de la gente comun”.

Pregunta 17

Hubo un importante nimero de alumnos que eligieron esta pregunta sobre propaganda. La
mayoria de las respuestas fueron bastante buenas, pero un problema que se sefial6 fue que
muchos alumnos hicieron caso omiso del requisito regional. Alemania y la URSS pertenecen
a la misma region.

Pregunta 18

Hubo tan pocas respuestas a esta pregunta que es dificil hacer algin comentario significativo
sobre el desempefio de los alumnos.

Unidad temética 4

Hubo relativamente pocas respuestas en esta unidad tematica. Solo las preguntas 20 y 21
parecieron atraer algo de atencion de algunos centros.

Pregunta 20

Como en el pasado, las respuestas que abordan el papel o contribucién de Gandhi al
movimiento independentista (o lo que es mas, casi cualquier pregunta que requiere cubrir el
surgimiento del nacionalismo indio del siglo XX) tendieron a dividirse en dos grandes
categorias: tendieron a ser narraciones hagiograficas de la trayectoria de Gandhi, que
hicieron caso omiso de otros factores que influyeron en el declive del imperialismo en Asia
meridional; o estuvieron bien construidas e intentaron situar a Gandhi en un contexto mas
amplio de descolonizacion del subcontinente, del declive politico y econémico del poder de la
metrépoli, y del papel de otras personalidades en el movimiento independentista. El primer
tipo de respuestas muestra indefectiblemente poco conocimiento critico del proceso de
descolonizacion y del surgimiento de nacionalismo(s) rivales en el subcontinente.

Pregunta 21

Los alumnos que habian estudiado la unidad tematica 5 (y posiblemente el tema prescrito 3
para la prueba 1) se sintieron indudablemente atraidos por esta pregunta. Polonia fue con
diferencia la opciébn mas popular de los dos estados a elegir. En su mayor parte, las
respuestas fueron sélidas en cuanto a contenido y cronologia, mostrando comprension de la
actitud cambiante de la Unién Soviética hacia los estados satélite a partir de 1968, asi como
de la organizacion y resultados de los movimientos que desafiaron con éxito el control
soviético a finales de la década de 1980.
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Unidad tematica 5

Pregunta 25

Las preguntas sobre los origenes de la guerra fria suelen ser populares. Los alumnos
parecen con frecuencia decididos a redactar una respuestas aprendida de antemano sobre
los origenes de la guerra fria con independencia de lo que pida especificamente la pregunta.
A menudo no entendieron bastante el contexto de la Conferencia de Yalta ni las cuestiones
que se discutieron alli. Resulta sorprendente que tantos alumnos supieran tan poco sobre la
Conferencia.

De hecho, un importante porcentaje de respuestas decidieron hacer caso omiso de la
Conferencia, o la confundieron con Potsdam, o simplemente descartaron de antemano su
importancia. En la mayoria de casos parecié que se hizo asi porque la Conferencia no
encajaba con las respuestas que los alumnos tenian preparadas de antemano, que
consistieron normalmente en un repaso a los acontecimientos desde 1917 a 1950/53, con
escaso reconocimiento de la necesidad de proporcionar pruebas sobre la importancia de
Yalta (o sobre su insignificancia relativa, dependiendo del argumento bien fundamentado que
debia hacerse).

Las respuestas de tipo “historiografico”, que a menudo solian abundar cuando se respondia a
los origenes de la guerra fria, fueron afortunadamente menos patentes en esta convocatoria.
Describir lo que son opiniones “ortodoxas”, “revisionistas”, “postrevisionistas” y realpolitik no
es lo que constituye una buena respuesta. El despliegue de conocimientos histéricos
complementados con historiografia es mucho més acertado. Los alumnos deben tener en
cuenta que la historiografia, cuando consiste en regurgitar una serie de opiniones de
historiadores y nada mas, no es una receta para el éxito.

Pregunta 26

A menudo los alumnos mostraron poca comprension real de lo que fue exactamente la
“coexistencia pacifica”. Algunos la confundieron con el dltimo periodo de la distension y
escribieron sus respuestas con arreglo a ello. Relativamente pocos conocian los origenes de
la politica tal y como la enuncié Khrushchev y cdmo fue recibida en dos paises. Hubo unas
pocas respuestas buenas que se centraron en la URSS, EE.UU., el PRC y en la respuesta
de gobiernos y lideres a la practica de la coexistencia pacifica que fue considerada por unos
como una estratagema soviética y por otros como un signo de desviacionismo de la
promocién del socialismo revolucionario.

Pregunta 27

Una pregunta muy popular (como tienden a serlo las preguntas que mencionan los
acontecimientos de 1962 en Cuba). Las mejores respuestas evitaron la narracion de las
causas de fondo que se remontan al levantamiento de Castro, el derrocamiento de Batista,
etc., y se centraron en la cuestiéon del riesgo inminente o “al borde del abismo” tal y como la
articulé Dulles. Hubo algunas respuestas muy perspicaces, que examinaron las acciones y
actitudes de los estadistas involucrados en este episodio. Algunos alumnos sostuvieron que
también podian considerarse como ejemplos de riesgo inminente o “al borde del abismo”
otros episodios (Berlin en 1961 por ejemplo) pero que estos se vieron empequefiecidos por
la crisis de los misiles, que supuso la manifestacion “mas evidente” de dicha politica.

Pregunta 28

En conjunto, esta pregunta no fue bien respondida. La mencién de Vietnam 1964-1975
provocé una avalancha de informacién sobre la evolucion de la guerra de Vietnam, en lugar
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de centrarse los alumnos en el desarrollo de la guerra fria. En aquellos casos (poco
frecuentes) en que los alumnos si se centraron en lo que pedia la pregunta, hubo algunas
respuestas muy buenas que relacionaron el proceso de distension con el atolladero al que se
enfrenté Washington en Asia del sudeste.

Pregunta 29

Fue una pregunta bastante popular ya que los alumnos a menudo mostraron que habian
estudiado “los motivos del final de la guerra fria” o “los motivos de la caida de la Union
Soviética” (en ocasiones la base de conocimientos sobre “los acontecimientos en los paises
de Europa del este” no fue demasiado solida). Dado que era una pregunta del tipo “en qué
medida”, era preciso para obtener las puntuaciones mas altas abordar la importancia o
insignificancia de dichos acontecimientos, en lugar de hacer caso omiso de los mismos o
descartarlos porque no encajaban en una respuesta preparada o aprendida de antemano

sobre el final de la guerra fria.

Pregunta 30

Hubo pocas respuestas buenas a esta pregunta. La mayoria de alumnos que eligieron esta
pregunta escribieron sobre EE.UU. y en términos generales sobre el macartismo o como se
ensefio a los escolares a “agacharse y cubrirse” (duck and cover) en caso de un ataque
nuclear. Desafortunadamente, las referencias constantes a la construccién de refugios
nucleares y al miedo que dominaba a la poblacion estadounidense durante el periodo 1953-
1964 no se sustanciaron con referencias a datos histéricos soélidos. Abundaron las
generalizaciones en la mayoria de las respuestas a esta pregunta, que tendieron a
caracterizarse por una escasez de datos histdricos.

Recomendaciones para la ensefianza a futuros alumnos

A continuaciéon figuran recomendaciones para mejorar el desempefio de los alumnos
basadas en convocatorias anteriores.

Estas recomendaciones contindan siendo una guia para que los alumnos aborden con
acierto lo que pide esta prueba en concreto. Los profesores que imparten el curso deben
compartirlos con sus alumnos.

Todos los afios las recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros alumnos son
muy similares y esperamos que los centros y profesores las lean e intenten adaptar sus
métodos de ensefianza y los enfoques de sus alumnos para que puedan hacer frente a lo
que pide el examen. Aunque las siguientes sugerencias parezcan repetitivas, vale la pena
insistir, y poner esta informacién a disposicion de los alumnos para informarles de lo que los
examinadores buscan en las respuestas a las preguntas que se formulan.

e Todas las preguntas plantean la realizacién de una tarea determinada por parte de
los alumnos. Deben identificar los términos clave de la pregunta y planificar una
respuesta eficaz y pertinente. Analizar la pregunta significa leerla toda, dividir la
tarea en las partes o temas que la componen, y resistir la tentacion de presentar una
avalancha de informacién de escasa pertinencia a lo que pide especificamente la
pregunta.

e 5-10 minutos redactando un plan de respuesta es tiempo bien empleado y puede
contribuir a que esta sea coherente y esté centrada. Anime a los alumnos a incluir el
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plan en el cuadernillo de respuestas, asegurandose de tacharlo con una linea para
indicar que no es parte de la respuesta.

e Los alumnos deben ir con mucho cuidado en las preguntas de la unidad tematica 3
para determinar si las preguntas piden que se centren en el ascenso al poder o en
el gobierno de los lideres de partido Gnico, o en ambas cosas. Los alumnos que
no saber identificar qué abarca la pregunta pierden puntos.

e Enfocar tematicamente las respuestas, cuando puede hacerse, produce
normalmente mejores resultados. La narracién cronolégica tiende hacia la
descripcion y dificulta el tratamiento analitico de las cuestiones.

e Los alumnos deben apoyar sus opiniones con conocimientos histéricos pertinentes y
exactos si quieren alcanzar los niveles mas altos de las bandas de calificacion. Para
cumplir los requisitos de las preguntas, no hay otra alternativa que dominar el
material y exponerlo de modo centrado.

e Los alumnos deben definir los términos que aparecen en las preguntas (por
ejemplo, “coexistencia pacifica”, “ideologia”, “totalitario”, “seguridad colectiva”, “riesgo
inminente o al borde del abismo”) no solo para el examinador, sino para aclararse de

entrada respecto a lo que pide la pregunta.

e La historiografia no es lo Unico que importa al responder a las preguntas de
Historia. No debe sustituir a los conocimientos facticos soélidos, a la cronologia
exacta y al establecimiento de la correcta secuencia de acontecimientos, que deben
constituir la base de toda buena respuesta.

e Los alumnos deben aprender a centrarse en lo que plantea la pregunta
especificamente, deben aprender a leer la pregunta y a contestar esa pregunta y no
otra. Muchos alumnos tienen, por supuesto, un gran dominio de la informacién
histérica, y es una pena que se desaproveche por no pensar en la pregunta y
planificarla de entrada como corresponde.

La reiteracion de estos puntos a través de los afios ha producido, en algunos casos, una
importante mejora en el modo en que los alumnos enfocan los distintos tipos de pregunta.
Hay que destacar en especial la mejora en la estructuracion de las preguntas de “compare y
contraste”.

Prueba 2 del Nivel Superior y del Nivel Medio — zona
horaria 2

Bandas de calificacion del componente
Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
Puntuacion: 0-4 5-9 10-12  13-16 17-21 22-25  26-

Comentarios generales

Esta fue la segunda convocatoria de exdmenes de mayo utilizando el nuevo curriculo, y el
buen desempefio de los alumnos indica que los centros se estan familiarizando con el
contenido del nuevo programa de estudios. La unidades tematicas 1, 3 y 5 siguen siendo las
mas populares y, como en anteriores examenes, de las 30 preguntas de la prueba, la
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mayoria de alumnos se centraron en responder unas pocas. En conjunto, fueron bastante
bien respondidas, aunque se dara un resumen mas detallado en la seccion que trata de las
respuestas a preguntas concretas.

Hubo mas de 413 respuestas de los profesores sobre el nivel de dificultad, y de estas, el
76.8% (317) consideraron que la prueba habia tenido un nivel de dificultad “adecuado”,
aunque el 22.8% (94) lo consideraron “demasiado dificil”. Igualmente, el 49.4% (203) de las
respuestas consideraron que la prueba fue de un estandar similar a la del afio pasado,
mientras que el 23.4% (96) pens6 que era un poco mas dificil. De los 416 que respondieron
a la pregunta sobre la claridad del lenguaje empleado, 76.6% la consideraron “buena” o
“satisfactoria”. Aunque estas estadisticas indican una satisfaccion general con la prueba de
examen, hubo varios profesores preocupados, algunos de los cuales intervinieron en los
foros del CEPEL, y varios de los cuales hicieron comentarios en la seccién correspondiente
del formulario G2. Se tomd nota de todos estos comentarios y los examinadores supervisores
que asistieron a la reunion de evaluacion de Historia los discutieron bastante extensamente.
De hecho, dadas las cuestiones planteadas por estos profesores, existia cierto temor ante la
perspectiva de que los resultados de la prueba 2, zona horaria 2, fuesen decepcionantes. Sin
embargo, resulté no ser asi y, de hecho, en el nivel méas alto el desempefio de los alumnos
fue mejor que en el examen del afio pasado.

En el formulario G2, muchos profesores sefialaron que no hubo preguntas especificas sobre
la guerra civil espafiola o la guerra civil china en la unidad tematica 1 este afio. Aunque se
tarda algun tiempo en habituarse al nuevo curriculo, la Guia de Historia del IB (pag. 74) dice
que siempre se formularan 6 preguntas sobre cada unidad tematica y, de estas, tres
utilizaran ejemplos que figuren en el material para estudio detallado, dos seran preguntas de
respuesta abierta que pueden referirse a “diferentes regiones” y al menos una abordara las
cuestiones sociales, econdmicas o de género. En todos los casos, las preguntas se basaran
en los “temas” descritos en la Guia. Dada su popularidad como tema elegido en anteriores
examenes, parece que la guerra civil espafiola se ensefia ampliamente en centros que se
inscriben para la regién Europa/Oriente Medio, pero no hay garantia de que habra una
pregunta sobre esta guerra (o de hecho, sobre ninguna otra guerra especifica) en todas las
convocatorias de examen. Lo mismo es aplicable a la guerra civil china, aunque muchos
alumnos si la utilizaron como ejemplo en la pregunta 3 de la unidad tematica 1. Igualmente,
hubo cierta critica a la pegunta 13 de la unidad tematica 3, que pedia a los alumnos que
utilizasen dos lideres de derecha como ejemplos. Las preguntas abiertas sobre la unidad
temética 3, no obstante, pueden pedir a los alumnos una combinacion de lideres de izquierda
y derecha y/o de diferentes regiones y, en su mayoria, los alumnos que eligieron la pregunta
13 fueron capaces de responderla utilizando dos ejemplos adecuados.

Comprensiblemente, se expresé preocupacion en los formularios G2 sobre la redaccion de
algunas de las preguntas, y se efectud un ligero ajuste de las bandas de calificacién 3—4, ya
que se estuvo de acuerdo en que podria haber resultado dificil para algunos alumnos. Se
hace todo lo posible para garantizar la formulacién y revisién rigurosas de las preguntas, de
modo que los alumnos puedan identificar claramente lo que piden todas las preguntas y en
qué deben centrarse. En el aspecto positivo, hubo muchos comentarios que mencionaron la
satisfaccion de los alumnos con la prueba y esto se reflejo en el satisfactorio niUmero de altas
calificaciones que se concedieron.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

En algunos casos, los alumnos eligieron algo apresuradamente a qué pregunta responder y
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podrian haber utilizado sus conocimientos mejor respondiendo a otra. Los examinadores
comentaron la falta de profundidad de algunas respuestas y la tendencia a desviarse del
enfoque de la pregunta, ya que los alumnos preferian permanecer en la “zona cémoda” de
una respuesta narrativa. Elegir material pertinente es importante y, aunque muchos alumnos
demuestran un buen nivel en esta destreza, otros tienden a escribir todo lo que saben sobre
un tema. En algunos casos concretos, que citaron los examinadores, los alumnos escribieron
una narracion sobre las politicas interiores de Hitler para responder a la pregunta 15, Unidad
Tematica 3, por ejemplo, y no siempre escribieron mas de una o dos lineas sobre politicas
econdémicas. Igualmente, para la pregunta 25 de la Unidad Tematica 5, los alumnos menos
aventajados recurrieron a un resumen de los origenes de la guerra fria, en lugar de realizar
un analisis centrado de los motivos y extension del impacto de Potsdam en la guerra fria.
Familiarizarse con las pruebas anteriores y practicar el responder a cierto tipo de preguntas
ayudaria a resolver estas dificultades.

Niveles de conocimientos, comprension y habilidades
demostrados

La mayoria de alumnos pudieron elegir dos preguntas, responder a ambas con algunos
conocimientos pertinentes y demostrar su capacidad de estructurar una respuesta extensa
dentro del limite de tiempo requerido. Cada vez mas, la mayoria de alumnos se centran en la
pregunta y establecen conexiones con esta al desarrollar sus respuestas, y las mejores
incluyeron conocimientos buenos y precisos. Algunas respuestas fueron muy impresionantes
y demostraron un alto nivel en las destrezas y conocimientos adecuados. En dichos casos,
los alumnos comprendieron y abordaron lo que pedia la pregunta con un alto grado de
competencia y utilizaron la historiografia con prudencia.

Resulté claro que habian leido mas material, aparte de los libros de texto estandar, y no
estaban simplemente regurgitando respuestas memorizadas. Un ndmero alentador de
alumnos habian planificado sus respuestas antes de empezar a escribir, lo que les ayud6 a
permanecer centrados en la tarea.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Unidad tematica 1

Pregunta 1

Esta pregunta no fue una opcion popular y, debe decirse que la comparacion y contraste
entre la guerra de las Malvinas y la de Iran-Irak no era tarea facil. No obstante, los alumnos
que eligieron esta pregunta tenian algunos conocimientos pertinentes e hicieron cierto
esfuerzo para abordar las causas y consecuencias de ambas guerras.

Pregunta 2

Fue una opcién muy popular esta pregunta que requeria que los alumnos abordaran el papel
del nacionalismo como causa de ambas guerras mundiales. Hacerlo dentro del limite de
tiempo requeria centrarse muy bien en realizar un andlisis pertinente y evitar una narracion
de las causas generales a largo y a corto plazo. En general, los examinadores lamentaron la
poca comprension del término “nacionalismo” que tenian los alumnos y su tendencia a
“rodear” el término en lugar de definirlo claramente antes de evaluar su contribucion al
estallido de ambas guerras. Un desalentador nimero de alumnos estuvieron bastante
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inseguros sobre el papel desempefiado por Serbia y creyeron que habia sido parte del
imperio austro-hingaro. No obstante, las mejores respuestas lograron relacionar los
disturbios en los Balcanes con el nacionalismo, y explicar claramente la inquietud con la que
se vio esto en Viena y Berlin. También se presté atencién al nacionalismo como causa, y
también consecuencia, de la expansion colonial y el militarismo. Igualmente, las mejores
respuestas relacionaron el nacionalismo con las ideologias de Hitler y Mussolini y con el
militarismo de Jap6n como causa de la segunda guerra mundial.

Pregunta 3

No fue una pregunta particularmente popular, pero los alumnos que la respondieron
parecieron estar bastante familiarizados con el concepto de guerra de guerrillas. Los
ejemplos mas populares incluyeron la guerra de Vietham y la guerra civil china. Dichos
ejemplos fueron bastante adecuados y los alumnos mostraron cierto conocimiento de los
acontecimientos, aunque solo un numero decepcionantemente bajo de alumnos fueron
capaces de abordar tanto los “motivos” como la “efectividad” haciendo buen uso de
informacién de apoyo. En conjunto, los examinadores llegaron a la conclusion de que esto no
sucedi6é porgue los alumnos tuvieran pocos conocimientos del tema sino mas bien porque no
leyeron la pregunta detenidamente y no se centraron en lo que pedia.

Pregunta 4

Posiblemente fue la pregunta méas popular de la prueba con algunos ejemplos de sélidas
conexiones entre “seguridad colectiva” y la Liga/Sociedad de Naciones y su posterior fracaso
a la hora de evitar otra guerra de la magnitud de la primera guerra mundial. Hubo algunos
alumnos que se desviaron cayendo en la tentacion de narrar los términos del Tratado de
Versalles de modo que no gestionaron el tiempo lo bastante bien como para poder llegar en
sus respuestas hasta el estallido de la guerra en 1939. En general, muchos alumnos
presentaron andlisis bien fundamentados de los puntos débiles de la Liga/Sociedad de
Naciones: no solo mencionaron la ausencia de EE.UU., sino que explicaron por qué fue eso
un problema; discutieron Manchuria y Abisinia con autoridad en la materia pero se detuvieron
abruptamente en 1936. Los alumnos deben leer muy detenidamente la pregunta y
asegurarse de que cumplen todo lo que pide para obtener una puntuacion muy buena o
excelente.

Pregunta 5

Fue una pregunta bastante dificil de responder, que no resulté muy popular. Hubo algunas
respuestas interesantes, no obstante y en conjunto, los alumnos fueron capaces de discutir
por qué no se firman siempre tratados de paz al final de las guerras. Las opciones mas
populares fueron ambas guerras mundiales, la guerra de Corea y la guerra de Vietnam.

Pregunta 6

No hubo muchas respuestas a esta pregunta. Los alumnos tendieron a discutir los problemas
econdémicos en términos generales en lugar de utilizar datos facticos para apoyar
argumentaciones especificas.

Unidad tematica 2 Estados democraticos; desafios y respuestas

Hubo muy pocas respuestas a las preguntas de esta unidad tematica, y la mayoria de
alumnos buscaron una oportunidad para utilizar sus conocimientos sobre la Republica de
Weimar y, por tanto, intentaron responder las preguntas 9 o 12.
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Pregunta 9

Aunque Weimar ciertamente habria sido un ejemplo apropiado, los alumnos que escribieron
al respecto tendieron a hacer caso omiso de lo que pedia la pregunta. La mayoria utilizaron
solo un ejemplo aunque la pregunta se referia especificamente a “estados democraticos”, en
plural. Asimismo, hubo muy pocos alumnos que discutieron si los problemas econémicos
fueron o no realmente “el mayor de los desafios”, en vez de ello muchos eligieron describir
los problemas econémicos que acosaron a Weimar.

Pregunta 12

Como ocurrié con la pregunta 9, esta la eligieron unos pocos alumnos en busca de una
pregunta sobre Weimar y, como sefialé un examinador: “... parecieron no tener conocimiento
0 comprension de la cuestién de las constituciones escritas y no escritas y, por tanto,
obtuvieron muy malas puntuaciones”.

Unidad tematica 3

Pregunta 13

Fue una pregunta popular y, en su mayor parte, bastante bien resuelta por los alumnos
utilizando a Hitler y Mussolini como ejemplos de lideres de derecha. Algunos también
utilizaron a Franco o a Perdn. Los alumnos comprendieron claramente lo que pedia la
pregunta y muchos tenian buenos conocimientos sobre el ascenso al poder de los dos
lideres que eligieron.

Pregunta 14

Mao fue, con mucha diferencia, la opcién mas popular para esta pregunta y, aunque se temio
que pudiera haber cierta confusion entre los alumnos respecto a si debian o no discutir los
acontecimientos anteriores a 1949, la mayoria entendieron la pregunta bastante bien y
discutieron problemas a los que se enfrentdé Mao cuando llegdé al poder, e intentaron
comentar algo politicas como la reforma agraria, “tres Antis” y “cinco Antis”, la campafia de
“las cien flores” y “el gran salto adelante”. Fue alentador ver tantas respuestas que utilizaron
terminologia de la pregunta y se refirieron a “problemas”, “politicas” y “éxito” (o fracaso). Las
mejores respuestas mostraron buenos conocimientos y un sélido contexto cronoldgico.

Pregunta 15

Fue una pregunta muy popular y la mayoria de alumnos comentaron a Hitler aunque hubo
bastantes que eligieron a Castro. Fue muy grato ver que los alumnos demostraron esta vez
conocer mejor las politicas de Castro y que muy pocos acabaron abruptamente sus
respuestas tras la crisis de los misiles cubanos, como habia ocurrido tantas veces en el
pasado. La mayoria de alumnos fueron capaces de discutir sus politicas econémicas
utilizando algunos datos de apoyo, e intentaron evaluar “en qué medida” haciendo referencia
a la propaganda, al culto a la personalidad, y al terror y otros mecanismos para mantenerse
en el poder. Fue bastante sorprendente que la mayor parte de alumnos que eligieron
contestar sobre Hitler no sabian mucho sobre sus politicas econémicas. Con demasiada
frecuencia hubo vagas referencias al desempleo y al rearme y solo rara vez se demostr6 que
se comprendia bien el Nuevo Plan y el Plan Cuatrienal y su éxito o fracaso.

Hubo algunas respuestas excelentes que discutieron las politicas econémicas con cierta
autoridad en la materia antes de pasar a abordar otros factores, pero hubo demasiadas que
descartaron rapidamente las politicas econémicas y procedieron a discutir el terror y la
propaganda.
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Pregunta 16

Hitler fue, con mucha diferencia, la opciébn mas popular de lider de derecha para esta
pregunta, y la mayoria de alumnos intentaron definir totalitarismo antes de discutir el impacto
que tuvo en las vidas de la gente comun. Las respuestas discutieron desde el papel de las
mujeres hasta la persecucion de los judios alemanes y la mayoria de alumnos demostraron
cierta comprension de lo que pedia la pregunta, aunque las respuestas mas flojas se
descentraron y recurrieron a describir la vida en la Alemania nazi.

Preguntas 17y 18

Ninguna de estas preguntas fue respondida particularmente bien al hacer los alumnos
generalizaciones bastante tajantes y en su mayoria sin fundamento. Las excepciones fueron
algunas respuestas a la pregunta 18, en las que los alumnos mostraron buenos
conocimientos de las politicas de lideres como Hitler y Mao y cémo estas afectaron a las
mujeres.

Unidad tematica 4

No hubo muchas respuestas en esta unidad tematica, con excepcion de las preguntas 21 y
22.

Pregunta 21

Hubo unas pocas excelentes evaluaciones del papel desempefiado por Ho Chi Minh en la
lucha por la independencia en Vietham y las mejores respuestas demostraron una
comprension muy buena de lo que pedia la pregunta.

Pregunta 22

De nuevo, cuando los alumnos eligieron esta pregunta demostraron conocer bien los paises
en cuestion y escribieron respuestas comparativas bien estructuradas.

Unidad tematica 5

Pregunta 25

No sorprendié que esta pregunta estuviese entre las mas populares de la prueba de examen
ya que los alumnos que eligen esta unidad tematica suelen ser buenos conocedores de los
origenes de la guerra fria. Fue bastante decepcionante, sin embargo, que los conocimientos
sobre la Conferencia de Potsdam fueran escasos y que pocos alumnos abordaran la
pregunta con confianza.

Muchos discutieron Yalta y Potsdam como si fueran lo mismo y solo unos pocos fueron
capaces de relacionar los acontecimientos posteriores con los términos acordados en julio de
1945. Las mejores respuestas hicieron referencia al choque de personalidades y a que
Truman retuvo informaciéon sobre la bomba atémica, recién probada. Algunos alumnos
también consideraron la creciente tensién respecto a Polonia y la ocupacién de Europa
central y del este por parte del ejército rojo. Fue una pena que no hubiese mas alumnos que
hiciesen alguna referencia al establecimiento del Consejo de Control Aliado, ya que podria
haberse relacionado muy bien con las posteriores disputas sobre la administracién de
Alemania y, més especificamente, de Berlin. Aunque era aceptable y, de hecho, los alumnos
debian referirse a otros factores que llevaron al desarrollo de la guerra fria, era necesario que
se centraran algo en discutir Potsdam para alcanzar las puntuaciones mas altas.

Los alumnos parecieron estar preparados para una pregunta sobre los origenes de la guerra
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fria pero debe desaconsejarseles que escriban respuestas genéricas explicando los
acontecimientos desde 1917 hasta 1949 y enumerando las tres principales escuelas de
historiografia sin conexiones explicitas con la pregunta que estan respondiendo.

Pregunta 28

Aunque no fue muy popular, hubo algunas respuestas a esta pregunta. En su mayoria, los
alumnos tendieron a describir la guerra de Vietham y solo unos pocos relacionaron sus
argumentaciones con el desarrollo de la guerra fria.

Pregunta 29

Esta pregunta fue bastante popular entre los alumnos, que escribieron principalmente sobre
las politicas de la URSS bajo Gorbachov. Hicieron algunas referencias al movimiento sindical
Solidaridad y a la revolucién de terciopelo, pero hubo escaso andlisis.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Como se ha dicho antes, el nivel de conocimientos demostrado por los alumnos en esta
convocatoria de mayo fue, en conjunto, bastante bueno. La mayoria apoyaron sus
argumentaciones con conocimientos facticos e incluyeron cierto andlisis. Igualmente, la
mayoria de las respuestas de redaccion estuvieron estructuradas tematica o
cronoldgicamente, aunque en la mayoria de casos funcioné mejor un enfoque tematico.
Cuando la pregunta indicaba que se requeria una respuesta comparativa, los alumnos casi
siempre eludieron un enfoque secuencial.

No obstante, se puede todavia mejorar y, sin duda, a medida que los profesores se vayan
familiarizando mas con lo que pide el nuevo (ahora menos nuevo) curriculo, los alumnos
abordaran el examen con mayor confianza. Result6 alentador en esta convocatoria ver unas
cuantas respuestas que utilizaron guerras o nombres menos familiares de la lista de material
para estudio detallado, lo que indica una ampliacion del programa de estudios en muchos
centros. No obstante, todavia hubo oportunidades para responder preguntas utilizando
material méas estandar.

La historiografia sigui6 utilizandose de modo bastante indiscriminado. Aunque es importante
que los alumnos conozcan distintas interpretaciones y tengan cierto conocimiento de los
historiadores que trabajan en el campo de la historia del siglo XX, esto no puede sustituir a
una buena respuesta de redaccion, bien argumentada, basada en buenos conocimientos, en
una sélida comprension de lo que la pregunta requiere, y en una cronologia exacta. Sin todo
esto, repetir historiografia no es mas que un ejercicio de aprender de memoria. Los
profesores también pueden asegurar a los alumnos que no estan obligados a citar el nombre
de un historiador con referencia a cada hecho en sus respuestas. lgualmente, que utilicen
unas pocas citas adecuadas para apoyar sus argumentaciones puede funcionar realmente
muy bien, pero no es un requisito previo para una buena respuesta, y no deben sentirse
obligados a utilizar todas las citas que han aprendido.

Los alumnos necesitan mucha practica con pruebas pasadas para familiarizarse con la forma
en que se presentan las preguntas y con el tipo de lenguaje que se utiliza para formularlas.
Incluso pueden utilizar pruebas anteriores a 2010, siempre que se sefialen las diferencias
(tales como que ahora hay 5 unidades teméaticas en lugar de 6). Esto capacitara a los
alumnos para enfocar el examen con confianza y tomarse el tiempo necesario para encontrar
preguntas que les resulten adecuadas, en lugar de buscar ciertas guerras o lideres y sentirse
presionados cuando no se nombran especificamente.
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También es importante la planificacion, y debe fomentarse que los alumnos utilicen sus

considerables conocimientos con mayor eficacia toméndose]—un—poco—de——tiempo——para—pens—af——

sobre lo que la pregunta realmente pide. Este fue ciertamente el caso de la pregunta 25 de la
unidad tematica 5 de esta prueba de examen, ya que muchos alumnos podrian haber
utilizado sus conocimientos del periodo 1945-49 (o variaciones sobre esto) para establecer
conexiones explicitas con la Conferencia de Potsdam. En lugar de ello, hubo demasiados
que siguieron adelante, recordando quizas una pregunta mas familiar y perdiendo asi el
enfoque en lo que esta pregunta concretamente pedia.

El término de examen “en qué medida” se utiliza a menudo en esta prueba, pero algunos
alumnos tienden a interpretarlo como una oportunidad para discutir areas de la unidad
tematica que hubieran preferido que aparecieran en la pregunta. Debe desaconsejarse a los
alumnos que asuman que, mientras mencionen brevemente “politicas econémicas” o
“nacionalismo”, pueden después pasar a discutir los otros factores sobre los que saben mas.
Concretamente, en la pregunta 2 de la unidad tematica 1 de esta prueba de examen, los
alumnos no podian esperar una puntuacion alta por haber mencionado el “nacionalismo” y
haber discutido después otros factores. Por supuesto, podian afirmar que el nacionalismo no
fue un factor importante que contribuyera al estallido de la primera y segunda guerras
mundiales, pero tenian que desarrollar esta argumentacién en lugar de simplemente
descartar la cuestiéon en una o dos frases. Por ejemplo, los alumnos podian haber definido
“nacionalismo”, y analizado como podia haber contribuido, y solo después haber discutido
otros factores que pudieran haber sido 0 no mas importantes.

Los resultados de la prueba 2, zona horaria 2, correspondientes a la convocatoria de mayo
de 2011, reflejan una mejora en el desempefio de los alumnos, como se vio en el mayor
namero de respuestas muy buenas o excelentes.

Prueba 3 del Nivel Superior - Africa

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuacion: 0-6 7-13 14 -19 20-25 26-32  33-38 39- 60

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

Las respuestas variaron en calidad, y muy pocos alumnos respondieron preguntas sobre el
periodo colonial. Las respuestas a las preguntas sobre Africa desde la independencia
tendieron a ser generalizaciones.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Las preguntas sobre paises y gobernantes concretos, por ejemplo la pregunta 1, se
respondieron mejor que las preguntas tematicas mas abiertas.
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Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Pregunta 1

Las preguntas sobre la historia de Etiopia son generalmente populares y se responden bien.
Las respuestas estuvieron en general bien centradas en la reunificacion y eludieron extensas
discusiones sobre la modernizacién que no son pertinentes. Hubo cierta discusion pertinente
de la politica exterior. En general se estuvo de acuerdo en que Juan| aprendié del fracaso de

Teodoro y tuvo mas éxito porque sus objetivos fueron mas limitados y realistas y evitd
crearse enemigos. Los alumnos podian haber adoptado una visién mas favorable de Teodoro
de la que mostraron, sefialando cémo su visién de una Etiopia unida inspir6 a sus sucesores.

Pregunta 4

Las respuestas a esta pregunta tendieron a carecer de profundidad y detalles, aunque
muchas mostraron conocimiento de la existencia de una gran controversia sobre las causas
del mfecane (“aplastamiento”). El papel de Shaka en ello se ha minimizado en estos Gltimos
afios. El fue solo uno de muchos grandes lideres nguni y sotho que transformaron ciertos
grupos de edad en poderosas fuerzas militares que fueron utilizadas para conquistar
comunidades vecinas y crear estados mas grandes. Pero sus guerras, acciones y la
organizacion de su estado si contribuyeron a hacer que el mfecane, un periodo prolongado
de guerra y migraciones forzadas, fuese mas intenso.

Pregunta 5

Las preguntas sobre la particion de Africa llevada a cabo por las potencias europeas son
siempre populares y esta no fue una excepcion. Algunos alumnos aventajados cuestionaron
la pregunta y argumentaron que el reparto ya habia empezado. El principal énfasis debia
ponerse en Egipto pero era una pregunta del tipo “en qué medida” y requeria tomar en
consideracion otros factores. El argumento de Robinson y Gallagher en Africa and the
Victorians (Africa y los victorianos) de que la ocupacion britanica de Egipto inici6 el reparto se
considera ahora una exageracion, pero si llevé a mas anexiones en Africa.

El resultado inmediato fue la ratificacion del tratado Brazza-Makoko y el establecimiento de
una colonia francesa en el Congo. Las disputas sobre el Congo llevaron a la Conferencia de
Berlin sobre Africa occidental (1884-1885), que dio un gran impulso a la anexién europea de
Africa. Algunos alumnos escribieron demasiado poco sobre Egipto y en términos muy
generales sobre los factores que contribuyeron a la particion.

Pregunta 6

Fue, con mucha diferencia, la pregunta mas popular, pero un preocupante nimero de
respuestas no entendieron qué podian ser factores humanitarios o los definieron
incorrectamente. No se esperaban respuestas equilibradas ya que los factores econémicos
fueron ciertamente los mas importantes. Se trataba de una pregunta del tipo “en qué medida”
y un solo conjunto de factores no puede explicar un fenémeno tan complejo. Hubo diferentes
combinaciones de factores en marcha en diferentes partes de Africa, incluidas las rivalidades
nacionales europeas y las consideraciones estratégicas. Hubo afirmaciones cuestionables en
la discusion de los factores econdémicos. A corto plazo, por ejemplo, las oportunidades de
comercializar productos industriales en Africa eran insignificantes. Unos pocos alumnos
mencionaron la teoria del excedente de capital, actualmente desprestigiada. Faltaron
conexiones entre, por ejemplo, la demanda de materias primas o la labor de las sociedades
misioneras y que los gobiernos sintieran la necesidad de tener colonias en Africa, en lugar
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del anterior imperio, principalmente informal.

Pregunta 15

Las respuestas fueron todas sobre Africa occidental. Varias de ellas se remontaron a muchos
siglos antes del siglo XIX. Se dieron argumentos generales vélidos pero muchas respuestas
carecieron de conocimientos especificos sobre Samori Touré y los yihads de Umar y Dan
Fodio. Las respuestas fueron mejores sobre los motivos de la expansion del islam que sobre
su extension, que a menudo fue pasada por alto.

Pregunta 19

La mayoria de respuestas mostraron algunos conocimientos pertinentes sobre la rivalidad
regional, aunque bastante basicos, pero pocas mostraron conocer el proceso mediante el
que se logro la independencia de Nigeria. Se trata de otra pregunta del tipo “en qué medida”
y puede argumentarse que la rivalidad regional no retrasé considerablemente el logro de la
independencia en Nigeria en 1960 solo tres afios después de Ghana y antes que ninguna
colonia o protectorado britanico en el Africa oriental, central o meridional. No obstante, fue
muy dificil encontrar una estructura postcolonial que satisficiera las ambiciones de los
politicos rivales en Nigeria. Finalmente se llegé a un compromiso que dio un poder
considerable al primer ministro de las tres regiones y poder limitado al gobierno federal.

Pregunta 20

Fue una pregunta dificil pero sorprendentemente popular. La calidad de las respuestas varié
considerablemente. Hubo algunas definiciones incorrectas y ejemplos inadecuados. Hubo
también algunos ejemplos apropiados, especialmente del papel que el gobierno francés
siguié desempefiando en la politica de sus antiguas colonias en Africa occidental y central.

Pregunta 23

Una pregunta bastante popular, que tuvo algunas respuestas bastante buenas. La fuerza de
la Liga/Sociedad dependia exclusivamente de la determinacién de sus miembros principales
de hacer frente a la agresién, y Abisinia demostr6 que dicha determinacion
desgraciadamente no existia. Algunas respuestas no estuvieron bien centradas y discutieron
en general algunos de los puntos débiles de la Liga. Puede argumentarse con fundamento
que la crisis] de Abisinia asest6 de hecho un golpe mortal a la Liga/Sociedad. A diferencia de

la anterior crisis de Manchuria, este fue un acto descarado de agresion.

No pillé a Gran Bretafia ni a Francia por sorpresa y podian haberla detenido con sanciones
totales y cerrando el canal de Suez al paso de buques con tropas italianas. En lugar de ello,
optaron por apaciguar a Mussolini con la vana esperanza de que seguiria siendo su aliado
contra Hitler.

Pregunta 24

La calidad de las respuestas dependié en gran medida de los paises elegidos. Egipto, el
Congo y Angola fueron opciones populares y adecuadas, pero algunos alumnos eligieron
otros paises en los que el impacto de la guerra fria fue menos evidente. Un aspecto muy
dafiino de la guerra fria, al que a menudo se presta poca atencién, fue la indiferencia de los
gobiernos occidentales a la corrupcion oficial y a las infracciones de derechos humanos en
Africa mientras los gobiernos africanos estuviesen en el bando correcto. Algunos alumnos
discutieron esto en conexion con el gobierno de Mobutu en el Congo/Zaire.
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Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Es mucho mejor ensefiar en profundidad que con amplitud. Se plantean dos preguntas sobre
cada una de las doce secciones, de modo que seria posible ensefiar solo dos secciones.
Tres deberia ser el maximo, pero es esencial estudiar con igual profundidad cada sub-
seccién o punto de cada tema. Para asegurarse de que los alumnos hayan adquirido
conocimientos en profundidad, deben hacérseles regularmente pruebas sobre hechos, y
deben practicar con regularidad la redaccion cronometrada de respuestas (50 minutos cada
una) bajo condiciones de examen. Los alumnos deben responder preguntas sobre los temas
que se les hayan ensefiado. Si responden preguntas sobre temas a partir de la
independencia, deben tener conocimientos pertinentes especificos de acontecimientos en
dos o tres paises.

El tema méas popular sigue siendo la anexién europea de Africa, que se cubre muy bien en
libros como Tidy y Leeming, 1840-1914, vol. 2, pero deben cubrirse todos los aspectos.

Debe recordarse a los alumnos que no tienen por qué estar de acuerdo con las citas, y que
pueden obtener puntuaciones altas si cuestionan lo que asumen las citas con
argumentaciones bien fundamentadas.

Siempre hay muchas preguntas en la prueba 3 que piden a los alumnos que se centren en
mas de un factor (por ejemplo, preguntas del tipo “en qué medida...” o “compare y
contraste...”). Los alumnos deben centrarse principalmente en las palabras clave de la
pregunta, pero deben discutir suficientemente otros factores para mostrar que los complejos
fenémenos historicos rara vez tienen como explicacion una Gnica causa.

Debe mostrarse a los alumnos algunas respuestas modelo, de modo que sean
completamente conscientes de la diferencia entre respuestas explicitamente analiticas y las
que son principalmente narrativas o descriptivas con el analisis en gran medida implicito.

Los profesores deben conservar todos los esquemas de calificacion pasados que puedan. No
son prescriptivos, pero son bastante extensos e indican claramente las areas clave en las
que centrarse.

Prueba 3 del Nivel Superior - América

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuacion: 0-5 6-11 12 -18 19-24 25-30 31-36 37-60

Comentarios generales

Fue el segundo curso en el que se implementa el nuevo programa de estudios de Historia
establecido en la Guia de Historia. El 82 % de las respuestas de los formularios G2
consideraron el examen adecuado en cuanto a dificultad. El 17% lo consideraron demasiado
dificil, y el 24% confirmaron que fue un poco mas dificil que el examen de mayo de 2010. La
queja general mas comun fue que algunas preguntas eran demasiado especificas o
delimitadas. Las mas criticadas fueron las preguntas 1, 3, 21, 22, 23 y 24. Se consideré a
algunas ambiguas, otras demasiado contemporaneas, y otras que carecian de un marco
temporal especifico. Las preguntas 1, 9, 10, 11, 13, 19, 21 y 24 parecieron ser las mas
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populares, pero muchos examinadores consideraron que el espectro de opciones de los
alumnos fue mas amplio que en afios anteriores.

Varias respuestas a los formularios G2 consideraron que el examen carecié de suficientes
preguntas sobre América Latina; sin embargo, 9 preguntas versaban sobre América Latina.
En resumen, la gran mayoria pensé que el examen fue una prueba justa de los
conocimientos de los alumnos, pero que podia mejorarse si las preguntas tuvieran un
enfoque menos delimitado, con marcos temporales especificados mas claramente y con una
redaccion que transmitiese mejor lo que se le pide al alumno.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

Se evidenciaron pocos puntos débiles en cuanto a conocimientos de una parte especifica
geogréfica o cronoldgica de la Historia de América. Asi lo reflejo el hecho de que en casi
todas las preguntas se viese un amplio espectro de respuestas en cuanto a la calidad de las
mismas. Los puntos débiles mas evidentes tuvieron que ver a menudo con cémo los alumnos
de programas concretos entendieron mal lo que se pedia en una o varias preguntas. La
tendencia a escribir respuestas descriptivas o narrativas en lugar de cumplir lo que pide la
pregunta sigue siendo el mayor problema. Los siguientes enfoques reflejaron otras
limitaciones: respuestas preparadas de antemano para una pregunta distinta de la que se
formul6; no comprender que las respuestas se restringen a la region de América; no aplicar
técnicas analiticas cuando la pregunta requeria “analizar” o “examinar”; no abordar “en qué
medida”; confundir parametros especificos (por ejemplo, exterior/interior, etc.); y la frecuencia
de generalizaciones no fundamentadas. La evaluacion de las distintas preguntas permitira
comprender mejor los puntos fuertes y débiles que mostraron los alumnos. La ultima seccién
de este informe ofrecerd sugerencias sobre como abordar estas limitaciones. Asimismo, las
opciones que ofrece el programa de estudios, la calidad de la ensefianza y el nivel de
destrezas de examen, tienen un enorme potencial para influir positivamente en el desempefio
de los alumnos.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Un importante nimero de examinadores informaron de que los alumnos demostraron la
capacidad de estructurar adecuadamente las respuestas, incluyendo un parrafo introductorio
que proporcionaba el contexto histérico y demostraba comprensién de la pregunta. También
sefialaron muchos que las conclusiones ofrecian una sintesis de la argumentacion de la
parte principal de la respuesta. También se consider6 que esta vez prevaleci6 mas el
conocimiento de los procesos histéricos (causa y efecto; comparacion y contraste). Se
alabaron los conocimientos histéricos de la revolucidbn mexicana, asi como de las
administraciones de Perén, Vargas y Castro. Asimismo, parecen haber aumentado
considerablemente los conocimientos de la historia de la guerra fria.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Pregunta 1

La pregunta sobre ayuda extranjera y movimientos independentistas fue popular, y la
mayoria de alumnos eligié aplicar la ayuda de los franceses a las colonias britanicas de
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América del Norte. EI movimiento independentista cubano y la intervencion de EE.UU. fue
también un ejemplo frecuente. Los alumnos tenian generalmente conocimientos incompletos
sobre la ayuda francesa. Los alumnos rara vez proporcionaron muchos detalles o analizaron
la “importancia” de la ayuda extranjera en ninguna de las opciones. Eligieron muchos
ejemplos que tenian un potencial limitado (debido a la poca ayuda extranjera), o que eran
inapropiados por diversos motivos.

Estos incluyeron, entre otros: la revolucién mexicana (no fue un movimiento independentista),
la confederacion surefia (una guerra civil, y no se logr6 la independencia), Vietnam (fuera de
la regién). En algunos comentarios criticos se dijo que la pregunta deberia haber ofrecido un
marco temporal, pero otros apreciaron la amplitud de opciones que ofrecia.

Pregunta 2

Muchos alumnos eligieron esta pregunta sobre los motivos de la doctrina Monroe y sus
consecuencias, y los resultados fueron bastante sdlidos. El elemento méas solido fue
normalmente el conocimiento de los motivos. Sorprendentemente, muchos alumnos saltaron
de la década de 1820 a finales del siglo XX en cuanto a ejemplos de las consecuencias. El
desarrollo de la década de 1880 hasta 1920 no fue tan minucioso como deberia haberlo sido.

Pregunta 3

No muchos alumnos eligieron esta pregunta sobre las cuestiones que llevaron a que se
produjeran cambios en el sistema politico de EE.UU. Desgraciadamente, se respondié casi
siempre con relacion al cambio de los Articulos de la Confederacion a la Constitucion
Federal. Aunque las cuestiones que llevaron al cambio constitucional tenian cierta
pertinencia para las discusiones entre federalistas y republicanos jeffersonianos, la
posibilidad de obtener puntos era bastante baja. Muchos pensaron que la redaccion de la
pregunta fue demasiado criptica. Quizd haber afiadido “durante la administracion
Washington” habria sido una pista adecuada. En retrospectiva, la pregunta no fue demasiado
delimitada, pero su redaccién fue inadecuada. También fue un problema el que muchos
alumnos quiza estaban preparados para comparar los dos periodos constitucionales, pero
pudieron confundirse en cuanto al marco temporal exacto de la transicion constitucional.

Pregunta 4

Casi ningn alumno respondié esta pregunta sobre la importancia de las rebeliones de 1837
en Canada.

Pregunta 5

Muchos alumnos eligieron comparar y contrastar Lincoln y Davis, pero con escaso éxito. El
enfoque comun fue comparar/contrastar los puntos fuertes y débiles de la Union y la
Confederacion. En particular, el énfasis no debia ponerse en el liderazgo durante la guerra.
La pregunta ofrece un ejemplo excelente de la tendencia de los alumnos a responder una
pregunta distinta de la que se ha hecho y por tanto a no responder a lo que se pide.

Pregunta 6

Una de las preguntas que mas alumnos eligieron fue esta sobre el “punto de inflexién” de
Gettysburg. Muchos de los alumnos mas aventajados cuestionaron la premisa, un enfoque
que ofrecia excelente potencial. No obstante, este enfoque seguia requiriendo la evaluacién
del impacto de la batalla de Gettysburg. Los alumnos menos aventajados simplemente
narraron la guerra de secesion.
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Pregunta 7

Pocos alumnos respondieron esta pregunta sobre juzgar las politicas exteriores e interiores
de Wilfrid Laurier.

Pregunta 8

Hubo un importante nimero de respuestas a esta pregunta sobre el renacimiento de Harlem,
pero los resultados fueron mediocres. En general los alumnos fueron capaces [de describir la

época, no obstante, o hicieron caso omiso de examinar los origenes o el impacto o el
examen que hicieron resulté incompleto.

Pregunta 9

Una opcién muy popular fue esta pregunta que requeria explicar los motivos de la neutralidad
de EE.UU. (1914-17) y buena parte de las respuestas fueron sélidas. Los alumnos mas
aventajados a menudo cuestionaron la premisa de la neutralidad estadounidense con cierto
éxito, o enfocaron la pregunta desde una perspectiva amplia examinando cuestiones como la
filosofia personal de Wilson, la opinién publica estadounidense, consideraciones étnicas,
problemas de reformas internas, consideraciones econémicas, etc.

Pregunta 10

Casi siempre los alumnos analizaron el impacto de la primera guerra mundial en términos del
impacto en los EE.UU., y no abordaron directa ni minuciosamente el impacto en “la
sociedad”. Hubo una tendencia a centrarse en cuestiones de politica exterior relativas al
Tratado de Versalles y la Liga/Sociedad de Naciones. Bastantes respuestas describieron la
historia social de la década de 1920, pero desarrollando poco la relacién causa-efecto con la
primera guerra mundial. Ademas, muchos alumnos, sin apoyarlo debidamente, relacionaron
la guerra con la causa de la Gran Depresion. Hubo un numero inusualmente alto de
respuestas que se ubicaron fuera de la regiébn de América. En retrospectiva, a muchos
alumnos les falt6 comprender mas claramente y definir el significado de “impacto en la
sociedad” para haber podido responder a lo que pedia la pregunta.

Pregunta 11

Muchos alumnos eligieron esta pregunta sobre comparar y contrastar Madero y Carranza.
Las respuestas mas flojas fueron narraciones de la revolucion mexicana que, en el mejor de
los casos, contenian implicitamente los objetivos de los dos lideres. No obstante, hubo
muchas respuestas que demostraron conocimientos considerables.

De este grupo de respuestas resultd claro que muchos alumnos: 1) estaban preparados para
escribir sobre la cronologia de la revolucion, pero no para evaluar sus objetivos; y 2) no
fueron capaces de estructurar una respuesta que requeria comparacion y contraste.

Pregunta 12
Los alumnos que evaluaron el éxito o fracaso de la presidencia de Calles mostraron en
general bastantes conocimientos.

Pregunta 13

Esta fue quiza la pregunta que mas respuestas tuvo, la de si el mayor logro de F. Roosevelt
fue hacer unos Estados Unidos financieramente mas seguros. Plante6 a los alumnos varios
problemas. El primero fue la necesidad de abordar directamente la premisa de “el mayor
logro”. El segundo fue la necesidad de definir “seguridad financiera”. El tercero fue la
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necesidad de evaluar la “medida” del éxito. Habia excelentes posibilidades de cuestionar la
premisa, pero seguia requiriendo la evaluacién del grado en que se avanzé en la seguridad
financiera. Por ejemplo, afirmar que el mayor logro de FDR fue el liderazgo de EE.UU.
durante la segunda guerra mundial no puede ser una buena respuesta a no ser que también
se evalle el impacto de sus politicas de la época de la depresion. Las respuestas mas flojas
describieron simplemente varios programas del New Deal (Nuevo trato) sin analizar en qué
medida contribuyeron a la seguridad financiera (ya fuera a corto plazo o a largo plazo). No
resultdé sorprendente que algunos alumnos centrasen gran parte de su atenciéon en la
situacion econdémica actual de EE.UU., como medio para evaluar el grado de éxito de
Roosevelt.

Pregunta 14

El analisis de la respuesta a la Gran Depresion en América Latina se centr6 generalmente en
los paises de Argentina, Brasil y Chile. Con bastante frecuencia, las respuestas fueron
sélidas y muy detalladas. Los que eligieron centrarse en Cuba mostraron unos conocimientos
mucho mas limitados.

Pregunta 15

Pocos alumnos eligieron la pregunta de comparar y contrastar el trato a los japoneses
americanos en Estados Unidos y Canada durante la segunda guerra mundial, y no hubo
muchas respuestas que mostraran suficiente profundidad o que ofrecieran una comparacion
y un contraste adecuadamente estructurados.

Pregunta 16

El anélisis del efecto econémico de la segunda guerra mundial se dividié casi por igual entre
Canada y varias naciones latinoamericanas. En general, la profundidad de conocimientos
que los alumnos demostraron fue entre suficiente y buena. Las opciones latinoamericanas
mas comunes fueron Argentina y Brasil.

Pregunta 17

El examen de las politicas interiores de un lider canadiense o latinoamericano (1945-79) se
limitd6 casi exclusivamente a Castro, Peron y Vargas. Algunas de las respuestas que
examinaron las de Castro y Per6n fueron de muy buena calidad, mostrando tanto
profundidad como amplitud de contenido. Las respuestas sobre las de Vargas fueron mas
probleméticas, quizas debido a cierta confusién en cuanto a las politicas de los dos periodos
distintos de gobierno de Vargas.

Pregunta 18

Hubo bastantes alumnos que eligieron esta pregunta sobre en qué medida tuvo éxito la
politica interior de Truman. Desafortunadamente, un gran nimero de ellos evaluaron su
politica exterior o confundieron la época de Truman con la de FDR o la de Eisenhower.
Algunos alumnos fueron capaces de incorporar bien el predominio de las cuestiones de la
guerra fria en la explicacion que hicieron del éxito bastante limitado de la politica interior de
Truman.

Pregunta 19

Esta pregunta sobre la evaluacién del cambio de politica exterior durante la administracion
Eisenhower fue bastante popular y tuvo algunas de las respuestas de mas calidad del
examen. En algunos aspectos, los alumnos tuvieron dificultades al abordar la amplia base
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geogréfica de la politica exterior de Eisenhower (América Latina, Europa, Oriente Medio, Asia
del sudeste, etc.). Una dificultad afadida fue la de proporcionar un contexto adecuado para la
época de Truman sin permitir que dicho contexto dominase el relato. No siempre se cumplio
el requisito de evaluar el “cambio” en lugar de simplemente relatar los acontecimientos de la
época.

Pregunta 20

Esta pregunta sobre si la “alianza para el progreso” de Kennedy fue o no un “punto de
inflexion” en las relaciones entre EE.UU. y América Latina tuvo mas respuestas que
cuestionaron la idea que respuestas que la apoyaran. Las mas flojas se limitaron a
considerar las relaciones entre Cuba y EE.UU. para evaluar si fue o no un “punto de
inflexion” Esto reflejé quizas la tendencia de algunos programas y alumnos a interpretar
América Latina solo desde la perspectiva de su conocimiento de Cuba. Las respuestas mas
sélidas definieron lo que era la alianza para el progreso” y evaluaron el propdésito, ademas del
efecto que tuvo en toda la region hasta la década de 1970 y después.

Pregunta 21

Algunos alumnos eligieron esta pregunta sobre los objetivos y el impacto de los Panteras
Negras, pero hubo pocas respuestas soélidas. Su contenido fue a menudo simplista, con
generalizaciones sobre la “violencia” de la organizacion. Hubo bastantes alumnos que
intentaron introducir al Dr. King y a Malcom X en la respuesta, pero con errores tanto facticos
como analiticos. Resulté evidente que muchos alumnos estaban preparados para escribir
sobre aspectos de los derechos civiles en la década de 1960 pero solo tenian conocimientos
rudimentarios de los Panteras Negras.

Pregunta 22

Pocos alumnos eligieron esta pregunta sobre el analisis de los motivos del activismo nativo
americano después de la década de 1960, pero hubo un nimero importante de respuestas
en las que se sustituyeron los ejemplos historicos de los nativos americanos por los de los
afroamericanos.

Pregunta 23

Esta pregunta sobre los éxitos y fracasos de la presidencia de Clinton no fue una de las
opciones que mas alumnos eligieron, pero las respuestas si fueron de una calidad muy
variada. Generalmente mostraron un buen equilibrio entre los ejemplos de éxito y de fracaso,
elegidos tanto de aspectos de politica exterior como de politica interior. No parecié haber una
concentraciéon andmala en los escéandalos de la época. Algunos comentarios en los
formularios G2 expresaron la opinién de que la pregunta era demasiado contemporanea.

Pregunta 24

Esta pregunta sobre el examen de los efectos positivos y negativos de internet en la
sociedad de un pais fue bastante popular y causé una controversia considerable. Hubo
muchas criticas a la pregunta alegando que no requeria conocimientos histéricos, sino que
los alumnos podian responderla basandose solo en conocimientos de cultura popular. Hubo
ciertamente algunos casos en que alumnos que se habian mostrado menos aventajados,
basandonos en sus respuestas a otras preguntas, respondieron aqui mucho mas
detalladamente y con méas conocimientos. Una cuestion distinta fue el hecho de que no se
expreso en el enunciado de esta pregunta la exclusiéon de contenido posterior a 2001, no
obstante, su inclusién queda claramente prohibida en el programa de estudios de Historia, y
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los alumnos deberian saberlo. Los examinadores expresaron también una gran frustracion al
intentar aplicar las directrices del esquema de calificacién a esta pregunta.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Los profesores deben proporcionar a los alumnos més preparacién mediante la revision de
examenes anteriores y la discusion de las diferentes clases de “términos y expresiones de
examen” tipicos. Esto puede muy bien incorporarse a la planificacién diaria de las clases en
forma de debates en clase, asi como mediante la implementacion de tests o procedimientos
de evaluacion que se utilicen a lo largo de todo el afio. En particular, destrezas tales como
“comparacion y contraste”, “juzgar en qué medida”, “analizar las cuestiones”, “determinar el
grado de importancia”, etc. son las que beneficiaran mucho a los alumnos. A este respecto,
resulta atil para los alumnos que se les hagan examenes cronometrados ajustados al
curriculo, en lugar de pruebas de investigacién, de modo que la experiencia de elegir
preguntas e interpretar lo que piden puede hacer que desarrollen e incrementen el grado de
sofisticacion de la destreza de hacer examenes.

Resulta esencial que los profesores y los programas pongan mas énfasis en comprender el
nuevo programa de estudios de Historia y en la eleccién de tres secciones que han de
cubrirse detalladamente. A este respecto, también es Util repasar los descriptores de bandas
de calificacion, de modo que los alumnos sean mas conscientes de que deben incorporar los
elementos requeridos en sus respuestas.

Los alumnos rara vez se benefician de practicar con preguntas que se cree que suelen salir,
basandose en anteriores examenes. Si este tipo de preparacion se considera Util en un
programa, debe también advertirse adecuadamente del peligro que conlleva el no responder
a la pregunta formulada. Como consecuencia de este punto, debe también recordarse a los
alumnos las areas concretas de su curriculo en las que se ha alcanzado profundidad y que
seran, por tanto, las que les ofreceran las mejores opciones en cuanto a las preguntas del
examen.

Debe recordarse a los alumnos lo que constituye la “region de América”, de modo que sean
pocos, si es que hay alguno, que apliquen ejemplos (naciones de Europa, Asia, etc.) que no
son pertinentes. Debe ponerse énfasis en la exclusién de acontecimientos histéricos de los
Gltimos 10 afos, ya que carecen de pertinencia para el examen, Ademas, debe ensefiarse a
los alumnos la diferencia entre movimientos independentistas y guerras civiles.

Prueba 3 del Nivel Superior — Asia y Oceania

Bandas de calificacion del componente
Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-6 7-13 14 -19 20-25 26-32 33-38 39 -60

Comentarios generales

El nimero de centros que estudiaron esta opcién para esta convocatoria fue de 69 y de este
grupo hubo 31 respuestas al formulario G2. La mayoria, 77%, de los que respondieron
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pensaron que el nivel de dificultad de la prueba fue adecuado mientras que el 23% pensé
que fue demasiado dificil. Mas de la mitad de respuestas, 55%, penso6 que la prueba fue de
un estandar similar a la del afio pasado, mientras que el 33% pens6 que fue mas dificil. La
mayoria, 97%, calificé la claridad del lenguaje empleado en la prueba de satisfactoria o
buena y el 94% pens6 que la presentacion fue satisfactoria o buena. Muchos de los
comentarios mostraron satisfaccién con el equilibrio de preguntas y la cobertura del
programa de estudios

El examen se plantea cumpliendo la estructura del curso que se describe en la Guia de
Historia (Primeros examenes: 2010) y por tanto los formularios G2 no son el lugar para
quejarse de esta estructura. Cualquier queja o sugerencia de esta naturaleza debe dirigirse a
la revision del curriculo.

Algunos de los comentarios de los formularios G2, no obstante, sefialaron que unos pocos
profesores no han comprendido completamente el formato del examen, ya que se relaciona
con el nuevo programa de estudios. Por cada opcién regional hay ahora 12 secciones en el
programa de estudios, y habra dos preguntas por seccion en el examen. Esto significa que
habréa solamente un méaximo de cuatro o cinco preguntas sobre Asia del sudeste. Del mismo
modo, las criticas sobre el nimero limitado de preguntas sobre el siglo XIX indican que los
profesores aun estan utlizando el programa anterior. Habra solamente cinco o seis
preguntas sobre el siglo XIX. Las quejas sobre la falta de preguntas sobre el movimiento de
autofortalecimiento en China o el gobierno de Jiang Jieshi o el periodo Taisho en Jap6n
muestran que los profesores no han entendido que se plantean solo dos preguntas por
seccion, por lo que, inevitablemente, cada afio algunos de los temas de la seccion no tendran
una pregunta relacionada. Un formulario G2 se quejaba sobre la ausencia de preguntas
dedicadas a Japdn porque el centro habia “elegido coherentemente ensefiar 100 afios de
historia de Japon”.

La regla de los 100 afios no es ya un requisito del curriculo. Si solo estudian una seleccién
de diversas secciones, es posible que los alumnos acaben con unas opciones muy limitadas
0, en el peor de los casos, sin ninguna pregunta que poder responder en el examen.
También hubo varias quejas sobre la comparacién entre China y Japon en la pregunta 3,
pero la naturaleza temética de la seccion 2 hace que las comparacion se sitlie perfectamente
dentro del programa de estudios. Igualmente, las secciones 3, 4, 5, 8 y 9 pueden todas incluir
preguntas de comparacion en el futuro.

Profesores y alumnos deben comprender que el patron de las preguntas de la prueba se
basa en las secciones del programa de estudios. Si los alumnos saben qué preguntas
buscar, esto les ayudara a que eviten cometer el grave error de escribir sobre un periodo,
regiéon o persona incorrectos: por ejemplo, utilizar China en las preguntas 2, 10 y 18, que se
centraban en Asia del Sudeste y se relacionaban con las secciones 1, 5, y 9
respectivamente. Esto podria también haber ayudado a los alumnos a resolver cualquier
ambigliedad respecto a la pregunta 3. La pregunta 3 esta claramente pensada para la
seccién 2, y a continuacion, la pregunta 8 para la seccion 4. La pregunta 8 fue sobre la
restauracion Meiji, y por tanto la pregunta 3 no cubriria el mismo tema. Las preguntas 21, 22,
23 y 24 no son generales ni genéricas, y los alumnos deben evitarlas, a menos que hayan
estudiado las secciones 11 y 12 o hayan desarrollado un estudio de caso concreto con
referencia a estas secciones. Algunos alumnos eligieron reutilizar en la pregunta 22 el
material que habian usado en la pregunta 14. Esto no podia aceptarse porque la pregunta 22
requeria una respuesta que fuese mas alla del ambito del periodo inmediatamente posterior a
la guerra en Japoén.
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El problema mas grave es que muchos alumnos no conocen la terminologia correspondiente
a los siglos, ni la geografia. Hubo muchos alumnos que perdieron innecesariamente puntos
porque escribieron sobre los siglos equivocados en la pregunta 2. En cuanto a las preguntas
2, 5, 10, y 18, muchos alumnos no entendieron qué incluian las areas geogréaficas de Asia
meridional y del sudeste. Los alumnos deben tener grabadas en la mente las areas
geogréficas:

Asia meridional — India, Pakistan, Sri Lanka, Bangladesh.
Asia oriental — China, Japon, Corea.

Asia del sudeste — Birmania, Tailandia, Malasia, Singapur, Vietnam, Camboya, Laos,
Filipinas, Indonesia, Timor oriental.

Oceania — Australia, Nueva Zelandia, las islas del Pacifico.

Se amplié la seleccion de preguntas que se respondieron con respecto a convocatorias
anteriores. Al parecer, la mayoria de los centros se concentraron en India y/o China y/o
Japon, pero resulté grato comprobar que hubo algunas respuestas solidas sobre otros
paises, como Pakistan, Sri Lanka, Corea, Malasia e Indonesia. La calidad de las respuestas
fue igual de equilibrada respecto a todos los paises, y también con relacion a los siglos XIX y
XX. Hubo muchisimas respuestas en las que los alumnos escribieron fluida y correctamente,
pero no incluyeron suficiente informacion factica detallada para apoyar sus andlisis. Cuando
esto puede aplicarse a todo un colegio, hace pensar que los profesores no estan exigiendo
que sus alumnos adquieran bastante informacion detallada.

Los alumnos deben evitar utilizar abreviaturas idiosincraticas como YSK (para Yuan Shikai);
SYS (Sun Yatsen); L/SDN (Liga/Sociedad de Naciones); CKS (Chiang Kaishek); CIO
(Compaiiia de las Indias Orientales); GCC (guerra civil china); PQ (plan quinquenal); MES
(Movimiento de Educacion Socialista) y CMR (Conferencias de la Mesa Redonda), etc. Solo
deben permitirse abreviaturas estandar que se utilizan normalmente, como PCC (partido
comunista chino) y GMD (KMT) (Guomindang/Kuomintang).

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

e Al parecer, algunos alumnos habian preparado respuestas a preguntas formuladas
de antemano y tuvieron dificultades para adaptar su material para poder responder la
pregunta concreta que, de hecho, se les hizo. Esto resultd particularmente evidente
en las preguntas 4, 7, 8, 12, 14, 19 y 20.

e Por otra parte, cuando los alumnos si que respondieron a la pregunta hecha, muchos
no incluyeron suficiente informacién detallada y especifica para ilustrar y apoyar sus
respuestas.

e Los alumnos que no definieron claramente en la introduccién lo que querian decir
términos como “lucha por la independencia” (p. 5); “actividades revolucionarias” (p.
7); “potencias coloniales” (p 10); “destino” (p. 12); “gobierno autoritario” (p. 17);
“seguridad y unidad” (p. 19); “éxito del crecimiento econémico” (p. 22) y “educacion” y
“desarrollo social y econoémico” (p. 23), tuvieron dificultades para comprender dichas
preguntas..

e Muchos alumnos no tenian un sentido sélido de la cronologia y el contexto.
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Algunos alumnos, al parecer, no entendieron la diferencia entre Asia meridional, Asia
oriental y Asia del sudeste, y debido a ello perdieron un nimero importante de
puntos. Esto sucedio con las preguntas 2, 5, 10 y 18.

Algunos alumnos, al parecer, no comprendieron la denominacion de los siglos, por
ejemplo, finales del siglo XVIII significa finales de 1700 y mediados del siglo XIX
significa mediados de 1800. En consecuencia algunos de ellos perdieron un nimero
importante de puntos. Esto sucedié con las preguntas 1y 2.

Algunos alumnos no entendieron la diferencia entre colonialismo, imperialismo y
concesiones comerciales.

Otros alumnos no leyeron las preguntas con suficiente atencion: algunos escribieron
sobre la primera guerra mundial en lugar de sobre “la segunda guerra mundial” en las
preguntas 10 y 18. Estos errores cuestan muy caros.

Algunos alumnos perdieron demasiado tiempo escribiendo mucha informacién
complementaria en sus respuestas, particularmente en las preguntas 4, 7, 8, 12, 19y
20.

Muchos alumnos se refirieron por nombre a los historiadores, pero de manera
forzada y poco natural. En la mayoria de los casos, las opiniones de los historiadores
no estaban integradas dentro de una argumentacion fluida o de una discusién sobre
la historiografia relacionada con el tema.

A la mayoria de alumnos que respondieron la pregunta 3 les resulté dificil desarrollar
un formato de comparar y contrastar.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Muchos alumnos escribieron introducciones que estaban claramente centradas en la
pregunta.

Muchos alumnos fueron capaces de estructurar respuestas tematicas.
Muchos alumnos demostraron tener unos conocimientos completos sobre el curso.

Muchos alumnos escribieron respuestas detalladas, pertinentes y bien construidas,
que fue un placer puntuar.

No hubo tantos casos como en afios anteriores, de alumnos que intentaran adaptar
una respuesta preparada de antemano.

Hubo algunas respuestas muy buenas a la pregunta 10, en las que los alumnos
utilizaron Malasia e Indonesia para ilustrar las diferencias en el impacto de la
expansion japonesa.

Las mejores respuestas sobre la restauraciéon Meiji (p. 8); Yuan Shikai (p. 11); la
“larga marcha” (p. 12); la ocupacién estadounidense de Japén (p. 14); la politica
exterior de Mao (p. 19); y la evolucion econémica bajo Deng Xiaoping (p. 20)
mostraron destrezas analiticas considerables.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Solo se comentan las preguntas mas populares
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Pregunta 2

La mayoria de alumnos eligieron India, pero al menos la mitad escribieron sobre el marco
temporal equivocado y discutieron el gobierno britanico en los siglos XIX y XX.
Evidentemente, esto fue desastroso para ellos, porque pudieron concedérseles muy pocos
puntos. Muchos de estos alumnos provenian de centros donde sus compafieros escribieron
sobre el marco temporal correcto, asi que probablemente ellos habian estudiado material de
la seccién 1. Los alumnos deben conocer la terminologia correspondiente a los siglos, y
entender también que el patrén de las preguntas del examen se basa en las secciones del
programa de estudios. Un pequefio grupo de alumnos utilizaron China, y por lo tanto
perdieron automaticamente un nimero importante de puntos. China no era adecuada porque
no estd en Asia del sudeste, y también porque no fue colonizada por un estado europeo.
Parece que estos alumnos no habian estudiado especificamente la seccién 1 del programa
de estudios.

Pregunta 3

Un ndmero bastante grande de alumnos eligi6 esta pregunta, pero algunos tuvieron
dificultades por lo amplia que era. Muchos escribieron narraciones sobre cada pais por
separado. Otros entendieron mal la pregunta e hicieron caso omiso del marco temporal que
daba y la utilizaron como una oportunidad para comparar y contrastar el movimiento de
autofortalecimiento y las reformas Meiji. Al parecer, estos alumnos no habian estudiado
especificamente la seccién 2 del programa de estudios. Las mejores respuestas fueron de
alumnos que abordaron la pregunta en el marco temporal que daba, y que desarrollaron una
estructura analitica de comparacion y contraste, que cubrié cuestiones tales como: la actitud
hacia los extranjeros, el poder del gobierno central, el comercio, los tratados, las acciones
occidentales y las cuestiones internas.

Pregunta 4

Fue una pregunta popular que muchos alumnos respondieron muy bien, con un analisis claro
de los motivos por los que la dinastia Qing consigui6 reprimir la rebelién Taiping. Examinaron
tanto los puntos fuertes de los Qing como los fracasos de los Taiping. Los alumnos menos
aventajados tendieron a emplear el tiempo discutiendo las causas y se concentraron
principalmente en los fracasos de los Taiping, y por tanto parecié que estaban adaptando
una respuesta preparada de antemano.

Pregunta 5

Solo unos pocos alumnos respondieron esta pregunta, y casi todos confundieron el marco
temporal o entendieron mal las &reas geogréficas y utilizaron equivocadamente China y
Japon. Al parecer, estos alumnos no habian estudiado especificamente la seccién 3 del
programa de estudios.

Pregunta 7

Fue una pregunta popular, y hubo més alumnos que demostraran mas conocimientos sobre
las actividades de Sun Yixian que en afios anteriores. Los alumnos menos aventajados, no
obstante, no sabian mucho sobre Sun Yixian aparte de su ideologia de los Tres Principios del
Pueblo. Demostraron comprender muy poco el movimiento revolucionario en China en el
periodo 1902-1911, y los numerosos intentos de los Tongmenghui (Liga de la Alianza
Revolucionaria) de derrocar al gobierno Qing. Simplemente discutieron las causas a largo
plazo de la revoluciéon de 1911, y después mencionaron que empezé por accidente. Las
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respuestas que no integraron realmente en la discusion las ideas y actividades de Sun Yixian
no lograron obtener puntuaciones altas.

Pregunta 8

Fue una pregunta muy popular y en general bien respondida. Los alumnos menos
aventajados tuvieron dificultades con el concepto de “objetivo nacional”, y no comprendieron
la importancia de la fecha de 1890.

Pregunta 9

Un pequefio nimero de alumnos eligieron esta pregunta, pero no la respondieron
especialmente bien. Muchos solo sabian detalles superficiales sobre Nehru y se
concentraron mas en Gandhi, por lo que no obtuvieron puntuaciones altas.

Pregunta 10

En general, los alumnos que eligieron esta pregunta escribieron respuestas detalladas y
analiticas. Para obtener puntuaciones altas debian comentar mas de un pais, y hubo muy
buenas respuestas que comentaron tanto Malasia como Indonesia. Hubo algunos que no
comprendieron el término geogréfico y utilizaron China como ejemplo.

Pregunta 11

Fue una de las preguntas mas populares de la prueba, pero también fue una de las que peor
se respondi6. Muy pocos alumnos mostraron conocimientos detallados sobre Yuan Shikai y
su gobierno. La mayoria de las respuestas fueron descriptivas en lugar de analiticas; se
concentraron en el “modo” y no discutieron las “consecuencias”. Las mejores respuestas
incluyeron detalles pertinentes y completos, abordaron ambas partes de la pregunta, y se
centraron en la medida en que Yuan Shikai traicion6 a la Republica.

Pregunta 12

Fue la pregunta mas popular de la prueba: algunos alumnos escribieron excelentes
respuestas porque sabian muchisimos detalles sobre la “larga marcha” y pudieron analizar
estas experiencias en el contexto de sus importantisimos efectos en el futuro de China.
Fueron capaces de discutir acontecimientos, ideologia, el liderazgo de Mao, la propaganda y
el impacto en las experiencias posteriores del PCC. Algunos alumnos decidieron discutir los
otros acontecimientos, como la revoluciéon de 1911 y el movimiento del cuatro de mayo
(1919), que consideraban que habian “cambiado el destino de China”, pero este enfoque no
funcioné de manera convincente porque, a no ser que se analizara la “larga marcha”
detalladamente, esta discusion sobre otros factores no era pertinente.

Pregunta 13

Hubo pocas respuestas, que fueron principalmente descriptivas de los acontecimientos en
lugar de analiticas. Muchos alumnos se enredaron con el material complementario sobre las
reformas militares Meiji, y muy pocos fueron capaces de discutir el impacto de las victorias
japonesas en la guerra chino-japonesa (1894-95) y la guerra ruso-japonesa (1904-5) y el
principio de la expansion japonesa. La idea de que Jap6n fuera una amenaza para las
potencias occidentales fue a menudo descartada, y los alumnos demostraron comprender
poco la importancia de la fecha de 1922.
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Pregunta 14

Fue una pregunta bastante popular y generalmente bien respondida. Los mejores alumnos
escribieron respuestas detalladas y analiticas sobre la ocupacién estadounidense, e
identificaron también el cambio de politicas durante la guerra de Corea.

Pregunta 17

Solo tuvo unas pocas respuestas, pero en general fueron pertinentes. Algunas tendieron a
ser narrativas, y mostraron dificultades para analizar los motivos por los que prevalecio el
gobierno autoritario.

Pregunta 18

Mas de la mitad de las respuestas a esta pregunta utilizaron un pais que no estaba en Asia
del sudeste, como China, Corea, India o Pakistan. Fue un error que cost6 muy caro. La
mayoria de alumnos que utilizaron un pais adecuado escribieron respuestas detalladas y
analiticas. Hubo algunas buenas respuestas sobre Malasia, Vietnam e Indonesia.

Pregunta 19

Fue una pregunta bastante popular: las respuestas se dividieron entre las que fueron
capaces de discutir la politica exterior de Mao y las que intentaron adaptar una respuesta
preparada de antemano sobre la China de Mao. Los alumnos que escribieron sobre politica
exterior siguieron encontrando dificil abordar la cuestion de “la seguridad y la unidad de
China”. La mayoria tendieron a ser bastante descriptivas de las relaciones chino-soviéticas y
chino-estadounidenses. Solo los alumnos méas aventajados fueron capaces de discutir el
papel en la regién en su conjunto. Los alumnos que fueron imprecisos sobre los asuntos
exteriores e intentaron darle la vuelta a la pregunta para discutir cuestiones de politica
interior no obtuvieron puntuaciones altas.

Pregunta 20

Fue una pregunta muy popular. Muchos alumnos escribieron respuestas bien estructuradas
que discutieron los acontecimientos econémicos durante el gobierno de Deng, y fueron
capaces de evaluar los grados de éxito de las politicas de Deng. Los alumnos menos
aventajados tendieron a describir solo unos pocos aspectos de las reformas econémicas de
Deng, o fueron mas alla de lo econémico para discutir cuestiones sobre el movimiento de la
democracia. Algunos alumnos parecieron estar adaptando una respuesta preparada de
antemano que comparaba y contrastaba las politicas de Mao y de Deng y, por tanto,
incluyeron material que no era pertinente a esta pregunta.

Pregunta 21
Solo la respondieron unos pocos alumnos, pero en general las respuestas fueron pertinentes
y completas.

Pregunta 22

Hubo varias respuestas a esta pregunta, pero muchos alumnos parecieron haberla elegido
como ultimo recurso, porque la respondieron muy mal. La mayoria de respuestas contenian
generalizaciones tajantes.

Algunos alumnos hicieron caso omiso de la redaccion de la pregunta y comentaron China. La
mayoria comentaron Jap6n y la ocupacion estadounidense, mientras que unos pocos
comentaron Corea del Sur hasta la década de 1960. Esto indica que dichos alumnos quiza
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no habian estudiado especificamente la seccién 11 del programa de estudios, sino que
estaban simplemente utilizando material de otras secciones. La pregunta requeria que se
cubriese razonablemente un largo periodo de tiempo. Algunos alumnos simplemente
reutilizaron el material que habian usado en la pregunta 14.

Pregunta 23

Los alumnos no definieron los términos de la pregunta y fueron demasiado superficiales. La
mayoria de los que la respondieron la usaron como excusa para escribir una respuesta
preparada de antemano sobre las politicas interiores de Mao Zedong. La pregunta requeria
una cobertura razonable del periodo de cincuenta afios indicado.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

e Los profesores deben asegurarse de que sus alumnos conozcan la geografia de la
regiéon y, por tanto, la diferencia entre Asia meridional, Asia oriental y Asia del
sudeste, a fin de que no se equivoquen al elegir la pregunta ni incluyan un pais de
fuera de la region.

e Los profesores deben asegurarse de que los alumnos conozcan las denominaciones
de los siglos, para que no escriban sobre un marco temporal incorrecto.

e Los profesores deben recalcar la importancia de leer bien la pregunta y evitar asi
errores que cuestan muy caros.

e Los profesores deben animar a sus mejores alumnos a que incluyan mucha
informacién precisa en sus respuestas. Se puede ayudar a los alumnos a alcanzar
ese nivel de concrecion haciendo que elaboren sus propias lineas de tiempo en lugar
de fotocopiarlas de un libro de texto; haciendo que construyan graficos que
identifiquen todos los acontecimientos/factores incluyendo comparacién y contraste;
y haciendo que disefien mapas de concepto detallados. Plantearles tareas de
investigacion como parte de la evaluacion internal también les ayuda a profundizar

sus conocimientos.

e lgualmente, deben también animar a los mejores alumnos a demostrar que han leido
mucho sobre los temas y que comprenden la historiografia, concretamente en lo que
se refiere a Sun Yixian; la restauracion Meiji; la “larga marcha”; la guerra de Vietnam,
la China de Mao.

e Para que puedan demostrar que han leido extensamente sobre los temas, debe
animarse a los alumnos a utilizar distintos libros de historia, como por ejemplo, Hsu,
Spence, Gray, y Fairbank para China; Beasley, Reichschauer y Lehmann para
Japon, y a utilizar articulos pertinentes de revistas tales como History Today, History
Review y Twentieth Century History Review.

e Profesores y alumnos deben tener cuidado de no equivocarse en cuanto al
significado de historiografia. Citar unos cuantos nombres y referirse a los autores del
libro de texto del colegio no constituye historiografia. Asimismo, el andlisis de
distintas interpretaciones no puede sustituir a la informacion factica detallada,
aungque debe complementarla.

e Los profesores deben evitar preparar a los alumnos con respuestas fijas sobre un
tema concreto utilizando exactamente los mismos ejemplos y la misma informaciéon.
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Los alumnos con este tipo de respuestas preparadas de antemano tienen dificultades
para adaptarlas a las preguntas que, de hecho, se plantean en el examen.

e Los profesores deben insistir en que los alumnos deben responder la pregunta que
realmente se les hace. Muchos alumnos no lo hicieron asi e incluyeron material no
pertinente.

e Deben ensefiarse directrices claras sobre como redactar las respuestas.

e Los alumnos de algunos colegios escribieron introducciones demasiado largas, con
demasiada informacion detallada. Algunos profesores, al parecer, esperan que sus
alumnos escriban “En esta pregunta examinaré”... o “Esta pregunta tratara de”... Esta
técnica resulté bastante engorrosa, e hizo que las introducciones fueran muy largas.
Los alumnos repitieron después esta informaciéon en el la parte principal de la
respuesta, haciéndola por tanto muy reiterativa. Esto les provoc6 a menudo
problemas de gestion del tiempo.

e No obstante, debe ensefiarse a los alumnos a definir los términos clave clara y
sucintamente, a indicar la organizacion de los parrafos y a presentar su
argumentacioén en la introduccion. Un modo de ayudar a los alumnos es recordarles
el uso de las cuatro “ces”: contexto, clarificacion, controversias y contencion.

e Para que una respuesta de Historia se considere buena, resulta esencial que esté
correctamente dividida en parrafos.

e Los alumnos deben también evitar las conclusiones largas y repetitivas.

e Algunos alumnos tendieron escribir demasiado, e incluyeron una gran cantidad de
material narrativo o descriptivo no pertinente. En los casos en que esto fue asi en
todo el colegio, es de suponer que los profesores estan aceptando este estilo porque
lo equiparan a una respuesta detallada. Debe fomentarse que los alumnos escriban
respuestas completas, bien estructuradas y tematicas. Deben intentar incluir algunos
puntos/hechos/pruebas en una frase, en lugar de emplear varias frases para incluir
uno de ellos.

e Asimismo los alumnos deben también utilizar las palabras clave de la pregunta, tales
como “actividades revolucionarias”, “objetivo nacional’, “dominacién”, “destino”,

“gobierno autoritario”, “seguridad y unidad”, “evolucion econémica” a lo largo de toda
la respuesta y como parte del andlisis.

e Los profesores pueden utilizar respuestas modelo y examenes de ejemplo para
ayudar a los alumnos a mejorar la redaccion de las respuestas. Deben fomentar la
escritura de calidad, y pueden referirse a buenas muestras de ello, por ejemplo en
The Concord Review.

e Los alumnos deben familiarizarse con el significado de los términos de examen que
se enumeran en la pagina 95 de la guia de la asignatura.

e Debe prepararse a los alumnos para que contesten preguntas con dos partes, tales
como: compare y contraste...; analice la naturaleza y alcance de...; de qué modo y
por qué motivos...; por qué motivos... y cuales fueron las consecuencias de ello; de
qué modo y con qué consecuencias...; analice las causas y las consecuencias de...;
identifique y explique...; evalle... los cambios en... desarrollo social y econémico; etc.

e Los profesores deben asegurarse de que los alumnos practiquen mucho la redaccién
de respuestas en 50 minutos, que es el tiempo que deberan dedicar a cada pregunta
en el examen.
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e Los profesores deben también asegurarse de que los alumnos estén familiarizados
con las bandas de calificacién de la guia de la asignatura en las paginas 81-85.

Otros comentarios

Debe haber consistencia en la ortografia de las palabras chinas. Algunos alumnos utilizaron

una mezcla de Pinyin y de Wade-Giles. El alumno debe utilizar solo un sistema. Dado que el
IB utiliza el sistema Pinyin con el sistema Wade-Giles entre paréntesis, debe fomentarse que
los profesores cambien a Pinyin.

Prueba 3 del Nivel Superior — Europa

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-5 6-11 12-19 20-25 26 - 30 31-36 37 - 60

Comentarios generales

Hubo algunos comentarios en los formularios G2 que indicaron que los profesores pensaban
que la prueba habia sido mas dificil que el afio pasado debido a la redaccién de algunas
preguntas, concretamente la pregunta 10 y en menor medida la 12. Se abordaron estas
cuestiones tanto en el esquema de calificacion que se envié a los examinadores como en el
establecimiento de las bandas de calificacion para la convocatoria de este afio.

Algunos de los formularios G2 también cuestionaron la ausencia de ciertos temas, como
Alejandro 1l. La Guia establece muy claramente que por cada seccién del programa de
Historia estudiado se plantearan dos preguntas, por tanto, cuando se estudia la seccién 5, el
periodo de estudio va de 1853 a 1924, y los alumnos deben estar preparados para que se
hagan preguntas sobre cualquiera de los puntos de la guia. Los alumnos no deben esperar
siempre encontrar preguntas sobre su tema “favorito”.

Algunos examinadores comentaron el uso bastante mecanico de la historiografia por parte de
los alumnos, que a menudo se reduce a citar nombres sin ningin desarrollo real de las ideas
de los historiadores que se mencionan.

Considerando la prueba en su conjunto, los examinadores quedaron impresionados por la
profundidad de los conocimientos de los alumnos en algunas areas de la prueba,
especificamente las primeras preguntas que trataban de Francia y Prusia y de la unificacion
tanto de Alemania como de lItalia, donde hubo respuestas que mostraron, ademas de
conocimientos profundos, un buen andlisis y estar centradas en la pregunta. Esto también
sucedi6 con las respuestas a preguntas sobre Oriente Medio.

No obstante, en cuanto a temas mas populares, como las politicas interiores de Hitler y las
politicas exteriores de Stalin, lo frecuente fue la escasez de detalles especificos y el poco
andlisis relacionado con la pregunta planteada. Los profesores deben reforzar la necesidad
de conocimientos pertinentes, detallados y precisos para apoyar las respuestas.

Se vieron muy pocos casos de alumnos que no pudieran responder 3 preguntas, lo que
indica que no tuvieron problemas con el tiempo, y a menudo hubo examinadores que
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quedaron impresionados por la capacidad de resistencia de alumnos que escribieron 3
respuestas extensas en el tiempo disponible.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

e La gran mayoria de alumnos estructuraron claramente sus respuestas, centrandose
en las preguntas.

e Muchos alumnos mostraron unos conocimientos del curso impresionantes y
detallados.

e En los niveles méas altos, se cuestionaron de manera bien argumentada y bien
estructurada las afirmaciones que se hacian en las preguntas.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

e Pregunta 10 — algunos alumnos no comprendieron que la expresién “gobierno
provisional” significaba que debian centrarse en 1917, y escribieron respuestas que
se remontaron a Alejandro Il o a las revoluciones de 1905.

e Pregunta 12 — se interpreté a menudo que el impacto de la primera guerra mundial
se referia al periodo inmediatamente posterior a la guerra, y se recompensé esto en
cierta medida. No obstante, muchos alumnos lo transformaron en una respuesta
sobre Versalles o sobre el ascenso al poder de Hitler, porque era para eso para lo
que se habian preparado.

e Como comentario general, se ha de decir que los alumnos necesitan preparacion
para saber identificar el enfoque de las preguntas y sintetizar material factico y
andlisis. Todavia hay demasiados que siguen escribiendo respuestas narrativas con
conocimientos bastantes superficiales.

e Algunos alumnos tenian escasos conocimientos de la cronologia.

Niveles de conocimientos, comprension y habilidades
demostrados

Se vieron diversos niveles de conocimientos. Algunos alumnos tenian conocimientos amplios
de acontecimientos clave, pero carecian de detalles mas especificos que les habrian

permitido desarrollar sus andlisis. En los casos en que los alumnos tenian conocimientos
mas detallados, desarrollaron un analisis critico en sus respuestas.

Las preguntas comparativas se respondieron en general bien, e incluso los alumnos con
menos conocimientos se cifieron a la estructura correspondiente.

La planificacién que pudo observarse fue breve y centrada, lo que ayudé a los alumnos a
escribir respuestas bien centradas y estructuradas.
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Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Pregunta 1

La mayoria de alumnos que respondieron a esta pregunta tenian unos conocimientos
razonables de las causas de la revolucién francesa, pero muy pocos se centraron en el
periodo posterior a 1789 o en la creciente violencia.

Pregunta 2

Hubo cierta confusién sobre a qué Napoledn se referia la pregunta (el esquema de
calificacion lo tuvo en cuenta). Se hizo demasiado énfasis quiz& en la campafia de Rusia y no
bastante en otros factores, como la guerra de la independencia espafiola o guerra peninsular,
la resistencia en Prusia o las presiones internas que produjo una guerra prolongada.

Para las respuestas sobre Napoleodn lll, los alumnos comentaron con cierto detalle la politica
exterior y dijeron algo sobre México, pero no sorprendié que se centrasen poco en la
pregunta.

Pregunta 3

La mayoria de respuestas a esta pregunta fueron buenas e incluyeron comparaciones entre
Prusia y Austria, y los puntos débiles de Austria se ilustraron bien. Los alumnos menos
aventajados insistieron en escribir sobre Bismarck y la unificacion, que es exactamente lo
que la fecha de 1862 tenia como objetivo evitar.

Pregunta 4

Una pregunta popular que, en general, fue respondida con comparaciones claras y algunos
contrastes. Los alumnos también demostraron buen equilibrio y conocimientos bastante
detallados en sus respuestas. Algunos se entretuvieron en un debate histérico sobre los
objetivos de Bismarck y de Cavour con conocimientos superficiales.

Preguntas 5a 8

No muchos alumnos las respondieron. Muy pocos respondieron la pregunta 7 y a los que lo
hicieron les falt6 claridad en lo referente a los rapidos acontecimientos de 1848-1852.

Pregunta 9

Fue una pregunta razonablemente popular y las respuestas de los alumnos que estaban bien
preparados fueron muy buenas, evaluando los objetivos de Stolypin y su grado de éxito. Los
alumnos menos aventajados se dejaron llevar hacia respuestas comparativas con Alejandro
Il'y Alejandro Il o se centraron en los acontecimientos de 1905, con minimas referencias a
las politicas de Stolypin. La pregunta remitia a 1905, pero deberia haber sido 1906.

Pregunta 10

Esta pregunta fue la que mas inquietud causé a los profesores y estuvo claro que algunos
alumnos no encontraron la redaccion accesible (véanse los puntos generales). Sin embargo,
fue muy popular y la gran mayoria de respuestas se concentraron tanto en los puntos débiles
del gobierno provisional como en los puntos fuertes de los bolcheviques, utilizando
conocimientos detallados y un analisis desarrollado para responder bien a la pregunta. Los
que se remontaron a 1905 estd claro que no entendieron lo que significaba gobierno
provisional y lo confundieron con la Duma.
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Pregunta 11

Hubo algunas buenas respuestas a esta pregunta y la mayoria razonablemente equilibradas
ya que abordaron las politicas exteriores tanto de Bismarck como de Guillermo I,
manteniéndose centradas siempre en la palabra “impacto”. Resulté grato ver que muchos
alumnos evitaron convertir las respuestas en una exposicion de las causas de la primera
guerra mundial, aunque de nuevo hubo algunos que respondieron a la pregunta que querian
que se les hubiera hecho.

Pregunta 12

Fue una pregunta popular con muy diversas respuestas, algunas de una calidad
excepcionalmente alta sobre el impacto en los asuntos interiores de Gran Bretafia y algunas
sobre las condiciones sociales, econdmicas y politicas en Alemania. Desgraciadamente, la
mayoria de alumnos convirtieron sus respuestas en una exposicién sobre Versalles o el
ascenso al poder de Hitler. Las respuestas que relacionaron Versalles con las dificultades
internas en Alemania en el periodo inmediatamente posterior a la guerra recibieron puntos,
no asi las respuestas sobre el ascenso al poder de Hitler.

Pregunta 13

Una de las preguntas sobre el Medio Oriente que los alumnos bien preparados fueron
capaces de responder razonablemente bien, aunque fueron pocos los que se aventuraron
mas alla de Palestina para abordar cuestiones en los otros mandatos.

Pregunta 14

Tuvo un escaso namero de respuestas, que fueron bastante buenas, aunque a veces faltaron
detalles en los conocimientos, y muchos alumnos no vieron que la voluntad exterior de
aceptar el gobierno de Ibn Saud fue lo que le ayudd a permanecer en el poder.

Pregunta 15

Alemania fue el ejemplo favorito, con un gran numero de respuestas, pero la mayoria
parecieron no tener clara la cronologia y confundieron la hiperinflacion de 1923 con la
recesion de 1929-1932. Los alumnos demostraron cierta comprension de los problemas
causados por el desempleo, que contribuyeron al ascenso de los nazis. La mayoria afirmaron
con firmeza que Hitler gan6 méas apoyo, sin sustanciar sus afirmaciones, lo que podrian
haber hecho facilmente con referencia al enorme aumento del nimero de diputados nazis en
el Reichstag. Tampoco tuvieron muy en cuenta las dificultades a las que se enfrentaron los
gobiernos de Weimar por la polarizacion de la politica y la naturaleza de los partidos politicos
alemanes basada en las clases sociales, ademas del excesivo uso que se hizo del articulo
48. Para un area tan popular, en la que puede utilizarse material de las respuestas de la
prueba 2, el nivel de conocimientos detallados fue decepcionante. Hubo algunas excepciones
excelentes a este comentario.

Pregunta 16

Fue extraordinariamente popular. Los alumnos tenian amplios conocimientos de diversas
politicas de Hitler, si bien faltaron detalles en algunas ocasiones. En las mejores respuestas
utilizaron sus conocimientos para evaluar el “éxito” relacionado con los objetivos, pero la
mayoria escribié respuestas descriptivas o que abordaron el éxito de manera limitada.
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Pregunta 17

Esta pregunta no fue bien respondida. Hubo muy pocos alumnos que tuvieran algin
conocimiento en profundidad de la politica exterior de Stalin, y se centraron en el pacto nazi-
soviético y poco més. Algunos conocian la diplomacia de la década de 1930 y la bisqueda
por parte de Stalin de la seguridad colectiva y solo muy pocos conocian los acontecimientos
ocurridos en el Lejano Oriente.

Pregunta 18

Esta pregunta fue bastante popular. Los alumnos demostraron conocer bastante bien las
causas por las que Gorbachov eligié sus politicas. En cuanto a las consecuencias, tendieron
a centrarse en su impacto en los estados satélites y hubo una clara confusién entre el bloque
del Este y la Uni6n Soviética. Se sabia poco del impacto econémico de estas politicas y su
efecto desestabilizador interno.

Pregunta 19

No tuvo muchas respuestas y unas cuantas se centraron Unicamente en el periodo 1945—
1949, haciendo referencias al plan Marshall. Sin embargo hubo algunas respuestas bien
escritas que pasaron del plan Marshall a una integracién mas estrecha en la década de 1950,
y también conectaron las relaciones de la guerra fria con el crecimiento y recuperacién
econdémicos de la Republica Federal.

Pregunta 21

Tuvo unas cuantas respuestas con buena base de conocimientos y que intentaron centrarse
en la cuestién de la importancia de cada factor en provocar el conflicto.

Pregunta 22

Fue una pregunta popular, con buenas respuestas en general, que compararon y
contrastaron los conflictos elegidos. Los alumnos menos aventajados tendieron a narrar
acontecimientos en lugar de examinar las causas, y no desarrollaron |astante las
consecuencias.

Preguntas 23y 24

Hubo pocas respuestas a las preguntas 23 y 24 y las que hubo tendieron a ser
generalizaciones imprecisas. Una respuesta se centr6 en Facebook, que es posterior al afio
2000.

Las respuestas sobre el estado de bienestar tendieron a ser mejores, con bastantes
conocimientos sobre la Gran Bretafia de la posguerra, por ejemplo. Si los colegios se centran
en esta seccién deben asegurarse de que los alumnos tengan conocimientos en profundidad
del tema, anteriores al afio 2000.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

e AseguUrese de que los alumnos estén preparados para todos los puntos de las
secciones de la Guia en los que se base el programa de ensefianza.

e Recuérdeles que necesitan informacion detallada para apoyar sus analisis.
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e Los alumnos deben identificar las palabras clave de las preguntas, en las que deben
centrarse, practicando con preguntas de examenes anteriores.

e Los alumnos deben tener en cuenta las fechas y mantener las respuestas dentro del
marco temporal correspondiente. Deben limitar el contexto de los antecedentes y
centrarse en el periodo de tiempo de la pregunta.

HISTORIA — ITINERARIO 1

Bandas de calificacion de la asignatura

Nivel Superior

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
Puntuaciones: (-9 10-21 22-32 33-43 44 - 53 54 - 64 65 - 100
Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones:  0-10 11-22 23-32 33-43 44 -54 55-65 66 - 100

Prueba 1 del Nivel Superior y del Nivel Medio
Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6

Puntuaciones: 0-2 3-5 6-8 9-11  12-14 15-17 18-25

Comentarios generales

Hubo casi el mismo nimero de respuestas al tema prescrito 1. Origenes y desarrollo del
islam, ca. 500-661 , y al tema prescrito 2: El reino de Sicilia, 1130-1302 . Se estan
examinando los actuales temas prescritos por segunda vez desde la revision del curso de
Historia. En general, el desempefio fue mejor que el afio pasado y parece que algunas de las
recomendaciones del afio pasado se han tenido en cuenta.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

La pregunta 3 en los Temas Prescritos 1 y 2 resulté dificil para algunos alumnos que no
comprendian realmente cdmo evaluar las fuentes. Aunque la mayoria de las respuestas
hicieron referencia directamente a origen, propdésito, valor y limitaciones, muchos alumnos no
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evaluaron las fuentes correctamente. En lugar de hacerlo, tendieron a parafrasear las
fuentes, especialmente al juzgar el valor de las mismas. Ademas, en el caso de la pregunta
4, que requiere que el alumno utilice el material de las fuentes y sus conocimientos propios,
muchos alumnos no utilizaron bien el material de las fuentes o no se refirieron directamente a
ellas. Asimismo, algunos alumnos no relacionaron el material de las fuentes con la pregunta.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Algunas respuestas, en particular en el tema prescrito 2, estuvieron estructuradas y
centradas. Ademas, la mayoria de alumnos obtuvieron puntuaciones altas en la pregunta 1
(a) y demostraron en general buena comprension de las fuentes. A diferencia del afio
pasado, la mayoria de alumnos se cifieron a la hora que dura el examen, y solo una pequefa
minoria no consiguié completar la tarea en el tiempo asignado.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Tema prescrito 1: Origenes y desarrollo del islam, ca. 500-661

Pregunta 1

a) La mayoria de alumnos obtuvieron la maxima puntuacion, o una puntuacién media,
en esta parte a) de la pregunta 1, lo que les facilité lograr un rendimiento general
satisfactorio. La mayoria enumeraron los motivos de apostasia que contenia la
fuente, sin embargo, pocos copiaron directamente de la fuentes sin utilizar su propio
lenguaje y citar de la fuente. Ademas, los alumnos deben ser conscientes de que
para obtener la maxima puntuacién deben mencionar todos los puntos validos.

b) Muchos alumnos entendieron que el discurso de Abu Bakr transmitia humildad y
justicia, citando las frases pertinentes del discurso. Una minoria se refiri6 al concepto
tradicional de shura reflejado en el discurso.

Pregunta 2

Las respuestas que obtuvieron las méximas puntuaciones hicieron un cuidadoso andlisis
paralelo. No obstante, algunos alumnos simplemente hicieron una descripcion detallada del
contenido de cada fuente, consiguiendo asi puntuaciones bajas. Ademas, los alumnos deben
saber que debe existir un equilibrio entre las semejanzas y diferencias que mencionen.

Pregunta 3

Algunas respuestas reflejaron una evidente falta de comprension de los términos valor y
limitaciones. Muchos alumnos, cuando discuten el valor y limitaciones de las fuentes, tienden
a parafrasear el contenido de cada fuente en lugar de juzgar su valor con relacion a su
origen, por ejemplo, qué es la fuente, quién la escribi6é y cuando.

Pregunta 4

Hubo pocas respuestas excelentes que utlizaran el material de las fuentes y los
conocimientos propios para analizar la afirmacion de la pregunta. No obstante, muchos
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alumnos consiguieron un maximo de cinco puntos solo por utilizar el material de las fuentes.
Muy pocas respuestas incluyeron conocimientos propios y argumentacion.

Tema Prescrito 2: El reino de Sicilia, 1130-1302

Pregunta 1

a) La mayoria de alumnos lograron explicar bien los motivos por los que la familia
Hohenstaufen perdi6 el control del Reino de Sicilia, incluido el hecho de que
Manfredo era ilegitimo y que el papado se oponia totalmente a que los
Hohenstaufen siguieran gobernando Sicilia y, por tanto, formé una alianza con Carlos
de Anjou, quien derroté a Manfredo en la batalla de Benevento.

b) La mayoria de alumnos consiguié puntuaciones altas ofreciendo interpretaciones
vélidas, como la de identificar la muerte de Federico Il en 1250 y sus herederos
varones. La mayoria de respuestas también mencionaron la ilegitimidad de Manfredo
junto con el hecho de que Manfredo y Conrado murieron violentamente en 1266 y
1268 respectivamente.

Pregunta 2

Muchos alumnos proporcionaron en sus respuestas una comparacién/contraste paralelos y
detallados. No obstante a unos pocos les resulté dificil encontrar las diferencias.

Pregunta 3

Hubo algunas respuestas excelentes que se refirieron al origen y propdsito, y al valor y
limitaciones.

Pregunta 4

Hubo algunas respuestas en las que se utiliz6 mas material de las fuentes que conocimientos
propios. No obstante, hubo respuestas que incluyeron argumentacion, sintesis del material
de las fuentes y conocimientos propios, asi como referencias a las fuentes utilizadas y, por
tanto, consiguieron la maxima puntuacion.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

e En general, los profesores deben enfatizar la practica de técnicas y estimular las
destrezas que los alumnos necesitan para responder examenes basados en fuentes.

e Para preparar adecuadamente a los alumnos para la prueba 1, los profesores deben
asegurarse de que la practica en clase sea cronometrada, de que se utilicen las
instrucciones de examen y que las respuestas de los alumnos se examinen y
analicen.

e En la pregunta 3, que implica la comparacién de fuentes, debe ensefiarse a los
alumnos a identificar puntos que puedan comparar, y a escribir después una
comparacion paralela, en lugar de abordar cada fuente por separado.

e En cuanto a las preguntas de evaluacion de fuentes, los profesores deben explicar a
los alumnos que no deben centrarse en el contenido de las fuentes para evaluarlas
tanto como en considerar su origen y propoésito y la importancia que estos tienen
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para juzgar su valor y limitaciones. Se anima a los alumnos a que pongan énfasis en
el propésito y en el valor potencial de los métodos y explicaciones del historiador.

e En la pregunta 4, los alumnos deben asegurarse de centrar bien su respuesta en lo
que pide la pregunta. Ademas, deben asegurarse de que utilizan material pertinente
de las fuentes y conocimientos propios.

Dado que esta pregunta tiene asignada la maxima puntuacion, la respuesta debe
incluir una argumentacion desarrollada de acuerdo con lo que se pregunta.

Prueba 2 del Nivel Superior y del Nivel Medio
Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-4 5-8 9-12  13-16 17-20 21-24  25-40

Comentarios generales

Aument6 el nimero de alumnos para esta prueba, casi 300 en total. Los formularios G2
presentados mostraron satisfaccion general con la prueba en cuanto a dificultad y cobertura
del programa de estudios. Se hicieron algunos comentarios sobre las preguntas 15 y 18
respecto a que resultaron dificiles para los alumnos.

Las unidades teméticas méas populares fueron la 1 y la 3, y hubo muy pocas respuestas en
las otras unidades tematicas. Todos los alumnos siguieron las instrucciones correctamente;
no hubo ningtn alumno que hiciese dos preguntas de la misma unidad tematica.

Los alumnos mostraron niveles de conocimientos histéricos muy dispares; varios alumnos
pusieron de manifiesto un dominio considerable de la materia, mientras que otros mostraron
escasos conocimientos o no fueron capaces de discernir qué conocimientos eran pertinentes
a las preguntas que se hicieron.

También variaron mucho las destrezas analiticas, la capacidad de elaborar y desarrollar
respuestas claras y tematicas, y las destrezas de pensamiento critico, que pusieron de
manifiesto los alumnos. Mientras que algunos mostraron excepcional solidez en dichas
destrezas, otros demostraron comprender menos como construir una buena respuesta
histérica. Debe sefialarse que hubo indicios de mejora por parte de varios centros en esta
area, y se espera que continte dicha tendencia.

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

ContinGia habiendo una diferencia importante en el nivel de conocimientos histéricos que
poseen unos alumnos y otros. Algunos tienen excelentes conocimientos y dominio del
material que han estudiado, mientras que otros parecen carecer tanto de amplitud como de
profundidad. Esta falta de conocimientos demostrd ser un grave obstaculo para el éxito de
algunos alumnos.

Hubo demasiados alumnos que dieron respuestas narrativas, y no analiticas como requerian
las preguntas.
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Los alumnos no leyeron las preguntas atentamente para identificar no solo los términos de
examen, sino también las palabras clave que centran la tarea, como por ejemplo: impacto,
efecto, desafios. El resultado de no identificar la tarea que se pedia fue que las respuestas
de muchos alumnos no estuvieron centradas ni fueron pertinentes.

Los alumnos también dieron respuestas que habian aprendido de antemano y que intentaron
adaptar a la pregunta en lugar de responder a lo que esta, de hecho, pedia.

En algunos casos, las respuestas de los alumnos fueron casi idénticas, como resultado
probablemente de haberse aprendido de memoria respuestas relativas a ciertos puntos del
programa de estudios. Los alumnos no leyeron las preguntas ni utilizaron sus conocimientos
para responder a lo que especificamente pedian.

Estos problemas fueron el motivo del escaso éxito que tuvieron los alumnos.

Redactar mejores respuestas
Hay varias estrategias que ayudarian a los alumnos a redactar mejores respuestas.

Es esencial realizar una cuidadosa lectura de la pregunta a fin de comprender la naturaleza
exacta de la tarea requerida. Un analisis de la pregunta palabra por palabra seria un enfoque
excelente. Los alumnos deben comprender no solo los términos de examen, sino también los
otros términos, fechas y conceptos que estan disefiados para especificar y centrar la
respuesta.

Los alumnos deben tomarse su tiempo para identificar y considerar los principales temas o
ideas que van a emplear en sus respuestas. Esto puede implicar la creacion de un esquema
o plan antes de empezar a escribir la respuesta. Esto contribuye a que el alumno organice
sus ideas y se mantenga centrado cuando escribe, lo que tendrd en cuenta el examinador.
En cualquier caso, su respuesta probablemente sera mejor y obtendrd una mayor
puntuacién.

Los alumnos deben centrarse en redactar respuestas organizadas, estructuradas y
analiticas, y evitar las narraciones amplias y generales de escasa aplicacion o pertinencia a
la pregunta.

Las mejores respuestas mostraron una excelente estructura, con parrafos introductorios que
establecian la tesis y resumian los temas que se desarrollarian después. Estos temas deben
centrarse en lo que especificamente pide la pregunta y estar apoyados por informacion
historica precisa y pertinente.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Unidad tematica 1

Pregunta 1

Fue una pregunta popular y tuvo varias respuestas solidas. Algunos alumnos eligieron
centrarse en un gobernante y esta permitido hacerlo, otros decidieron examinar ejemplos de
dos o tres gobernantes. Ambos enfoques produjeron resultados excelentes. Discutir un Unico
gobernante requeria una estructura analitica sélida y conocimientos detallados pertinentes
para apoyarla. Los que redactaron respuestas sélidas basadas en dos o tres gobernantes
crearon una estructura analitica sélida para mostrar que comprendian los distintos métodos
utilizados por los gobernantes para establecer y consolidar el poder, y después ilustraron
estos puntos con material detallado y pertinente sobre los gobernantes que habian elegido.
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Las respuestas mas flojas carecieron de una buena estructura y de informacién detallada.
Algunos alumnos escribieron una coleccion de cortos relatos de los gobiernos de tres o
cuatro individuos en un formato esencialmente narrativo que no consiguié responder la
pregunta.

Pregunta 2

Fue una pregunta popular, y muchos alumnos demostraron sélidos conocimientos del
gobierno de Enrique Il. Las mejores respuestas abordaron bien el requisito “en qué medida”
de la pregunta, y estuvieron bien equilibradas.

Algunos alumnos se limitaron a analizar sus habilidades y logros administrativos sin
comentar el aspecto militar.

En casi todos los casos los alumnos demostraron, al menos, conocer bien sus logros.

Pregunta 3

La respondieron bastantes alumnos, y las respuestas fueron generalmente entre buenas y
excelentes. El punto débil principal fue no prestar suficiente atencion al requisito de comentar
los resultados de los esfuerzos de Luis VI para aumentar su poder. Algunos alumnos
escribieron respuestas excesivamente narrativas y no identificaron los puntos clave de la
introduccién, desarrollandolos después a lo largo de toda la respuesta. En conjunto, los
alumnos demostraron tener buenos conocimientos, aunque las respuestas mas flojas no
ofrecieron suficiente variedad en cuanto a los métodos que utiliz6 para aumentar su poder y
no comentaron bien las consecuencias.

Pregunta 4

Esta pregunta no siempre se respondié bien, ya que los alumnos a menudo escribieron
narraciones sobre el ascenso de los fatimies en lugar de elaborar respuestas bien
estructuradas. También tendieron a hacer caso omiso de la palabra “Tunez” de la pregunta y
dejaron que la respuesta fuese mas alla, hasta las campafias fatimies en Egipto. Aunque
demostraron ciertas mejoras en cuanto a conocimientos, a menudo falt6 una estructura
analitica, lo que redujo el valor de las respuestas.

Pregunta 5

Un ndmero importante de alumnos respondieron a esta pregunta con diversos grados de
éxito. Varios, que escribieron las mejores respuestas, demostraron conocimiento de los
diversos métodos utilizados por Abd al-Malik. Los alumnos menos aventajados siguieron
escribiendo narraciones sobre su gobierno, sin proporcionar la estructura analitica adecuada.
Algunos de los que si escribieron respuestas analiticas sefialaron muy pocos puntos, y toda
la respuesta fue una descripcion detallada de uno o dos métodos, como la reforma de la
moneda. En ningln caso se prest6 suficiente atenciéon a la segunda parte de la pregunta
sobre las consecuencias de sus métodos. A las respuestas les falto, por tanto, equilibrio, en
cuanto a la parte de la pregunta relativa a los métodos.

Unidad tematica 2

Hubo muy pocas respuestas en esta unidad temética. La pregunta 8 fue la que mas
respuestas tuvo. Tendieron a ser amplias descripciones de los papeles desempefiados por
las mujeres, sin la sélida estructura analitica que requeria la pregunta.
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Unidad tematica 3

Pregunta 14

No respondieron a esta pregunta un gran nimero de alumnos pero las respuestas mostraron
algunos de los problemas mas comunes. La pregunta pedia tipos de guerra. Muchos
alumnos limitaron su respuesta a discutir un Unico tipo, como la religiosa (cruzadas) y no
entendieron que la pregunta pedia amplitud. Los distintos tipos y causas de las guerras
descritas en el programa de estudios deberian haber constituido la base de las respuestas a
esta pregunta.

Pregunta 15

Esta pregunta demostro ser dificil para muchos alumnos, ya que recurrieron a respuestas
narrativas sobre los logros militares de los gobernantes elegidos. No se centraron en un
andlisis de lo que seria considerado éxito en el sentido mas amplio, sino que se limitaron a
los resultados de las batallas. Algunos alumnos sefialaron que ciertos gobernantes no
tuvieron éxito en términos militares pero que utilizaron otras habilidades para conseguir sus
objetivos militares, por ejemplo, la diplomacia o la negociacion. Saber cuando combatir y
cuando no puede considerarse una habilidad importante para un lider militar.

Pregunta 16

Fue un tema popular. El principal problema de las respuestas fue la tendencia a narrar los
acontecimientos de las guerras, batallas, etc., y no mantenerse centrado en las causas. Esto
produjo malos resultados ya que los alumnos malgastaron muchos esfuerzos en material que
no era pertinente a la pregunta. La mayoria de alumnos tenian cierto conocimiento de las
causas de la fitna, pero solo expusieron un escaso niumero de puntos y no comprendieron la
necesidad de abordar el requisito “en qué medida” de la pregunta. Fue dificil para algunos
alumnos comprender lo que significa politicas, a diferencia de religiosas u otras causas.

Pregunta 18

Fue una pregunta popular, aunque los resultados fueron bastante distintos y, en general, no
fueron buenos. Los alumnos tendieron a limitar la base de sus respuestas a la trayectoria de
un individuo, normalmente Mahoma. Fue un enfoque demasiado delimitado, ya que la
pregunta pedia que se discutieran los métodos empleados durante un periodo largo de
tiempo, el de la expansion del islam por todo el norte de Africa, Oriente Medio y més alla. Los
alumnos parecieron no entender lo que exige el término de examen “en qué medida” y se
limitaron a exponer una postura del argumento, sin hacer un andlisis bien equilibrado. La falta
de conocimiento de los acontecimientos y de los motivos de la expansion del islam fue un
problema importante para algunos alumnos.

Unidad tematica 4 y unidad temética 5

Se respondié a muy pocas preguntas de estas dos unidades tematicas.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos
e Debe ensefiarse a los alumnos como leer las preguntas con precision. No solamente
deben ser conscientes de los términos de examen gue describen la naturaleza de la

tarea, por ejemplo, “analice”, “compare y contraste”, sino también de las palabras
que deben centrar la respuesta en un area especifica, tales como “efectos”,
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“consolidacion”, “motivos del éxito o fracaso”. Solo cuando los alumnos sean
capaces de leer y comprender la pregunta, seran capaces de redactar respuestas
eficaces.

e Los alumnos también deben prestar atencién a las fechas cuando aparezcan en las
preguntas, asi como a las referencias a periodos o acontecimientos histéricos
concretos.

e Los alumnos deben comprender que las preguntas con dos partes, como las de
causa y efecto, requieren que se respondan ambas partes. No es necesario que la
extension correspondiente a cada parte sea la misma, pero deben prestar suficiente
atencion a ambas. Si no lo hacen, los resultados seran peores.

e Los alumnos deben practicar la redaccién de respuestas analiticas que estén
correctamente estructuradas y apoyadas. Se les debe disuadir activamente de que
redacten narraciones que divaguen o respuestas que simplemente hagan constar
una coleccion de datos histéricos de escasa pertinencia a la pregunta. Los alumnos
deben practicar la redaccién de respuestas bien estructuradas, analiticas vy
tematicas, y cuando lo logren, deben ser recompensados

e Los alumnos deben evitar la memorizacion y la repeticion carente de sentido critico
de material histérico al intentar responder a una pregunta si esperan hacerlo bien y
mejorar su nivel de destrezas.

e Los alumnos deben ampliar sus conocimientos histéricos, tanto en extensién como
en profundidad. Los mas aventajados no solo ponen de manifiesto conocimientos
extensos, sino la capacidad de emplearlos con eficacia. La escasez de
conocimientos no produce buenos resultados, y hace imposible que el alumno
responda a preguntas de distintos tipos.

Prueba 3 del Nivel Superior
Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-5 6-11 12-19 20-25 26-30 31-36 37-60
Comentarios generales
A esta prueba se presenté un mayor niumero de alumnos, 199 en total.

El numero de formularios G2 que se recibié fue pequefio, pero hubo satisfaccion general
respecto al nivel de dificultad de la prueba y a su cobertura del programa de estudios. .

No fue considerada una prueba dificil, aunque algunos alumnos no rindieron tan bien como
podrian haberlo hecho. Un examinador sefald que “los alumnos no se centraron en las
palabras exactas de la pregunta, y escribieron en general sobre el tema”.

Los alumnos menos aventajados tendieron a escribir narraciones amplias y generales que no
abordaron claramente la pregunta ni demostraron ninguna de las destrezas analiticas o
criticas requeridas. Todos los alumnos pueden beneficiarse de dedicar unos pocos minutos a
considerar el significado de la pregunta y decidir como la enfocaran. Crear un plan o un
esquema de los puntos clave o temas que deben analizarse producira resultados mas
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sélidos.

Hubo cierta mejora en el nivel de las respuestas, ya que los alumnos mostraron mas
capacidad para redactar buenas respuestas analiticas.

Se observé que la mayoria de respuestas correspondieron a un escaso numero de
preguntas. No se respondié a varias preguntas de la prueba.

En general, los alumnos deben centrarse en dominar el contenido histérico, desarrollando
una comprensiéon mas soélida de los términos clave, la cronologia y el significado de los
acontecimientos criticos, y las contribuciones de individuos importantes.

Hubo varias respuestas muy sélidas que mostraron unos conocimientos excelentes y
destrezas analiticas. Esto es digno de encomio y esperamos que los colegios se esfuercen
por producir més pruebas de este calibre, poniendo el énfasis tanto en las destrezas como en
conocimientos.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar las distintas
preguntas

Las preguntas que mas se respondieron se comentan a continuacion.

Pregunta 4

Hubo varias respuestas buenas a esta pregunta, claramente centradas, que mostraron un
repertorio completo de motivos para la caida del imperio fatimi. Los alumnos menos
aventajados ofrecieron menos motivos o tendieron a escribir una respuesta narrativa sobre
los dltimos afios del imperio, sin elaborar un formato analitico sélido. La falta de
conocimientos fue también un obstaculo para el nivel de logro de algunos alumnos.

Pregunta 5

Fue una pregunta muy popular, que tuvo varias respuestas excepcionales. Muchos alumnos
fueron capaces de elaborar buenos formatos analiticos y apoyarlos con contenido pertinente.
Las mejores respuestas presentaron y analizaron una amplia variedad de métodos por los
que Guillermo | consiguid establecer su autoridad. Las respuestas mas flojas tendieron a
depender de una variedad de métodos mas reducida, a menudo limitada a la fuerza militar, al
Domesday Book (libro del Juicio Final), y a la sustitucién de lideres sajones por normandos.

Pregunta 6

Fue una pregunta muy popular que tuvo algunas respuestas sélidas. Varios alumnos, sin
embargo, no prestaron suficiente atencion a la parte de la pregunta sobre resultados, o se
limitaron a la adquisiciéon de tierras argelinas por parte de Felipe Il. Deberian haber prestado
mas atencion a las consecuencias mas amplias de la posicion de Francia en la Europa
medieval y a la habilidad de Felipe para incrementar el poder de la dinastia de los Capetos
en Francia. En cuanto a los motivos para la lucha a menudo los alumnos los limitaron al
deseo de Felipe de adquirir mas tierras o reducir la influencia de los angevinos en Francia.
No sefialaron los motivos mas amplios, como la enemistad personal y el procedimiento
iniciado por su padre y su abuelo. Los alumnos menos aventajados tendieron a narrar la
historia de las luchas entre Felipe y varios reyes angevinos, sin organizar la informacién en
un formato analitico adecuado.

Pregunta 7

Fue una pregunta popular. Las respuestas mas solidas ofrecieron una variada seleccion de
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motivos, correspondientes al periodo de las cruzadas hasta 1291. Muchos alumnos se
limitaron al periodo que acabé con la batalla de Hattin in 1187 y, por tanto, no dieron una
respuesta completa que fuese mas alla de ese punto. Las respuestas mas flojas se centraron
en el periodo que llevé hasta Hattin y no tuvieron en cuenta factores europeos mas amplios,
problemas econémicos y sociales en Outremer (ultramar), falta de poblacién, y un declive del
espiritu de las cruzadas o su traslado hacia otras areas, como Espafia.

Pregunta 8

Fue una pregunta popular, que tuvo en algunos casos buenas respuestas. Los alumnos
menos aventajados tendieron a emplear el tiempo en los motivos de las cruzadas o en narrar
los acontecimientos de la primera cruzada. Las respuestas sélidas se centraron en una
variedad de motivos, incluido el papel del imperio Bizantino en proporcionar ayuda, asi como
en detalles de los puntos débiles en el mundo islamico y la ayuda proveniente de las
ciudades italianas.

Pregunta 13

Varios alumnos respondieron a esta pregunta bastante bien. Es una pregunta amplia, y
requiere que se cubra el periodo desde la Carta Magna hasta el reinado de Eduardo I. Los
alumnos tuvieron algunos problemas para organizar el material y redactar una respuesta bien
centrada que incorporase los elementos clave. Algunas respuestas acabaron en las
Provisiones de Oxford y no tuvieron en cuenta la guerra civil resultante ni la posterior
aceptacion del parlamento por parte de Eduardo | por razones financieras. Entender las
fuerzas que obligaron a los monarcas a aceptar la existencia del parlamento y ciertos limites
a su poder era crucial para la pregunta, asi como conocer acontecimientos importantes como
las Provisiones de Oxford y el papel de individuos clave.

Pregunta 14

La respondieron un nimero bastante alto de alumnos, bastante bien en varios casos. Las
respuestas sdlidas identificaron los objetivos de Federico cuando ascendié al trono y
elaboraron después un andlisis de su grado de éxito en las areas elegidas. Comprender sus
puntos fuertes y débiles en las diferentes areas era crucial para una respuesta solida.
Ademas, el conocimiento de individuos y acontecimientos clave relativos a los esfuerzos de
Federico fue crucial en lItalia y Alemania.

Pregunta 18

Esta pregunta tuvo varias respuestas interesantes. Se pidié a los alumnos que evaluaran la
importancia de la peste negra para la iglesia medieval. Esto significaba que debian conocer y
explicar tanto los efectos negativos como positivos. Las mejores respuestas demostraron que
los alumnos comprendieron ambos aspectos, y ofrecieron explicaciones claras y datos para
apoyar estos puntos. Los alumnos menos aventajados tendieron a centrarse solo en los
efectos positivos o en los negativos, con escasos datos de apoyo o profundidad de la
explicacion.

Pregunta 21

No la respondieron un gran nimero de alumnos, pero de entre los que lo hicieron, varios
redactaron respuestas excelentes. Era una pregunta excelente para que los alumnos
demostraran dominio tanto de los conocimientos pertinentes como de la estructura analitica.
Habia una amplia variedad de puntos de entre los que elegir, y los alumnos debian intentar
cubrir varios aspectos distintos en sus respuestas.
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Ademas, pueden establecerse conexiones con conocimientos adquiridos de diferentes
temas, como el renacimiento del siglo XII, el impacto del aumento del comercio, las cruzadas,
el contacto con el islam, y el renacimiento de las ideas clasicas. Ademas, podian examinarse
la geografia de Italia y su riqueza y naturaleza cosmopolita.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

e El area mas crucial es la necesidad de decirles a los alumnos que deben leer
atentamente las preguntas. Deben examinar cada término, referencia o instruccién
cuidadosamente y asegurarse de que entienden lo que se les pide. Deben
comprender claramente los términos de examen, como “analice” y “compare vy
contraste”. Ademas deben examinar las palabras clave que centran la tarea, tales

como “impacto”, “efectos”, o “causas” y entender que tienen una importancia critica.

e Deben identificar los términos histéricos clave, los nombres de individuos o
instituciones y las fechas que aparecen en las preguntas, y reconocer su importancia
para la elaboracién de una respuesta adecuadamente centrada y precisa.

e Los alumnos deben realizar mas practicas redactando respuestas analiticas bien
organizadas y estructuradas, que deben tener una introduccién que exponga la tesis
del alumno y sefiale los conceptos o ideas [clave que se emplearan en la respuesta.

e Debe disuadirse a los alumnos de que escriban narraciones generales que divaguen
y muestren pocas o ninguna destreza analitica o de pensamiento.

e Ademas, cuando se pregunta por motivos y consecuencias, como en la pregunta 6,
los alumnos deben ser conscientes de la necesidad de abordar ambas partes de la
pregunta. No es esencial que exista un equilibrio exacto entre las dos partes, pero
deben abordarse ambas de una manera significativa.

e Debe animarse a los alumnos a que profundicen y amplien sus conocimientos
histéricos de las secciones del programa que han elegido estudiar. Tener un mejor
dominio del material histérico les permitird responder méas eficazmente a diversas
preguntas, en vez de intentar que estas se adapten a sus limitados conocimientos, lo
que a menudo produce malos resultados.

e Intentar ajustar una respuesta preparada de antemano a una pregunta de examen
produce malos resultados. Puede que lo que ocurra sea que los alumnos hayan
preparado una respuesta sobre un individuo o acontecimiento particulares y después
utilicen dicha respuesta en el examen aunque no se corresponda bien con lo que
pide la pregunta.
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Comment [A&dE 8]: Posible errata
en inglés: “these” debe ser “ideas?




